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Linee guida per il secondo ciclo di istruzione

PRESENTAZIONE DEL PRESIDENTE/ASSESSORE:
Linee guida per I'elaborazione dei piani di studiai istituto

Le presenti Linee guida per I'elaborazione denpdi istituto costituiscono il contributo
conclusivo di un percorso iniziato in occasionelaélefinizione del Regolamento stralcio per i
Piani di studio del secondo ciclo della scuolatiren

II documento trova ragione nella necessita di detape un percorso normativo e di
indirizzo, all'interno di una cornice culturale,dagogica e metodologico-didattica, fornendo alle
istituzioni scolastiche uno strumento di orientatoeer la realizzazione dei Piani di istituto.

L'iniziativa riveste una doppia valenza: in prinhaogo tiene conto della necessita di
adeguare il sistema formativo provinciale del selco ciclo all'evoluzione e ai cambiamenti
intervenuti sul piano legislativo e culturale, esonco sociale ai vari livelli internazionale,
nazionale e provinciale.

In secondo luogo, ma non meno significativa, siggpoome contributo alla riflessione dei
singoli e della comunita educativa sulle trasfarioai e sulle nuove prospettive della scuola nel
campo dell'apprendimento e nella direzione di ungbietto rapporto con la dimensione sociale del
contesto territoriale.

Inoltre, il documento puo rappresentare la sdée@dne ad un'azione mirata e consapevole,
all'interno della progettualita delle scuole, nandere gli studenti protagonisti del processo
formativo e nel definire percorsi adeguati allegesze espresse dal mondo contemporaneo, alle
guali anche il sistema trentino deve dare adegisieste .

La specificita dell'autonomia del Trentino favegasuna sua collocazione nella realta
europea e internazionale, dalla quale puo derivarallargamento delle prospettive di crescita e di
sviluppo, oltre ad un arricchimento culturale deltanunita locale, come anche della componente
scolastica.

Il confronto con l'elaborazione culturale e nonwveateuropea, portato avanti negli ultimi
anni, apre scenari nuovi e innovativi e un piu eqesvole orientamento verso il futuro.

Il presente documento cerca di recepire e valarezze sollecitazioni piu significative di
guesta dimensione internazionale e, nel contemyaeporre le basi di una riflessione e delineare
una proposta, da tradurre in termini operativi ampo metodologico e didattico, centrata su
un'impostazione dell'insegnamento/apprendimente@eipetenze.

Le Linee guida per I'elaborazione dei piani didstudi istituto si propongono, pur nella
salvaguardia dell'impianto di base del sistemaastiglo trentino, di rendere attuale e di arricchire
percorsi degli studenti sul piano dell'innovazianedelle proposte curriculari dal punto di vista
della metodologia e della didattica
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In tal senso vanno colte le caratteristiche di arréta del curricolo, la dimensione formativa
dell'orientamento e la continuita, soprattutto negbdi piu critici del sistema, e alcune spediéici
del curricolo, quali le competenze di cittadinanta,valorizzazione delle lingue straniere, la
metodologia dell'alternanza scuola-lavoro e aspdittspecialita trentina come storia locale e
istituzioni autonomistiche.

La scelta del curricolo per competenze per tutgecondo ciclo riflette la consapevolezza
di come la competenza sia elemento decisivo p@athonanza di abilita e conoscenze ed esito
fondamentale del loro processo di apprendimento.

Infatti, la competenza attiva risorse interne,figura responsabilita e autonomie e consente
di delineare un profilo della persona che tragaperi con flessibilita, ricavandone visioni urigar
Per questo gli studenti diventano protagonisti strottori attivi del proprio sapere e in grado di
interpretare consapevolmente la realta.

La didattica di conseguenza, puo prendere un ngtaacio grazie all'efficacia collettiva
dell'azione dei docenti, mantenendo l'impianto igis@are integrato dal dispositivo della
competenza, che puo rendere significativi saparogganizzati.

La didattica per competenze pud imprimere un nuiippo anche all'ambito valutativo,
con il riconoscimento del necessario coinvolgimedélo studente nella valutazione, nell'ottica
della padronanza e dell'autonomia del suo procgisspprendimento.

L'impostazione del documento puo essere letta cimmlo a interrogarsi sul futuro della
scuola e della societa, per definire nuovi traguardinea con la ricerca di quella qualita dei
processi e degli esiti che hanno contraddistingir@ani I'impianto del sistema formativo trentino

Prospettive significative in tal senso possonemessostituite dalla realizzazione concreta di
curricoli verticali, derivanti da percorsi condivisa primo e secondo ciclo, e raccordo operativo
con I'Universita e il mondo del lavoro.

La definizione di livelli essenziali delle presta@ puo costituire un ulteriore obiettivo per
garantire omogeneita e qualita dei percorsi degtlenti nei vari gradi scolastici.

Le presenti Linee guida non rivestono caratterprescrittivita, ma rappresentano uno
strumento messo a disposizione delle scuole grdimo per affrontare e accompagnare le sfide di
un mondo in continua trasformazione.
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Nel quadro dei grandi cambiamenti in atto neiesisteducativi, sia in ambito nazionale che
internazionale, anche il Trentino € impegnato io sforzo di rinnovamento e adeguamento del suo
sistema scolastico e formativo. Elementi carattanti e comuni ai processi di riforma maturati
negli ultimi anni riguardano la centralita delladénte, I'attenzione allo sviluppo integrale della
persona, l'innalzamento dei livelli di qualita deformazione attraverso I'impianto per competenze
e linnovazione in campo tecnologico-digitale a poo dell’apprendimento. Una rinnovata
attenzione viene riservata alle competenze didittnza, alla conoscenza della dimensione
storica e culturale nell’ambito della ProvinciatBnoma di Trento, all’orientamento formativo e ai
rapporti con I'Universita e il mondo del lavoroJaalvalorizzazione delle lingue straniere e agli
aspetti della specialita trentina.

1. Identita nazionale del secondo ciclo di istruzite

E’ opportuno ricordare innanzitutto che, a diffeza di quanto avvenuto in altri paesi, la
scuola superiore italiana e rimasta sostanzialmant®rata allimpianto gentiliano per quasi un
secolo. Preso atto della difficolta di varare uifierma complessiva, a partire dagli anni '70, viene
attribuita alle scuole la possibilita di sperimeatenodelli innovativi, al fine di adeguare i cuniic
a una domanda di istruzione in rapida evoluziohgrdcesso, solo parzialmente guidato dal
Ministero, porta ad una moltiplicazione e frammeitdne dell’'offerta formativa e ad un’ipertrofia
dei curricoli. L’inversione di questo processo heio con la legge delega n. 53/2003 con la quale
vengono fissati i principi e i criteri direttivi p@ina riforma complessiva del sistema. In partiela
per il secondo ciclo, si stabilisce la strutturaziodel sistema, articolandolo fra il gruppo degli
indirizzi liceali e quello dell'istruzione tecnicae professionale, individuando finalita generali
volte “alla crescita educativa, culturale e professioaalei giovani attraverso il sapere, il fare e
I'agire, e la riflessione critica su di essi, a lsygpare 'autonoma capacita di giudizio e I'eseioiz
della responsabilita personale e sociale” (art.cdmma 1, lett. g)l Decreto legislativo 17 ottobre
2005, n. 226, emanato in attuazione della leggegael detta le norme generali sul secondo ciclo di
istruzione, di competenza statale, e i livelli @zsa&li delle prestazioni che i percorsi di istruroe
formazione professionale, di competenza regionsteo tenuti a rispettare perché sull’intero
territorio nazionale siano garantiti a tutti i atini i medesimi diritti civili e sociali.

Un provvedimento di particolare rilievo per lausturazione attuale del secondo ciclo e
legato al DM 139/2007, con il quale sono stateadiette norme in materia di adempimento del
nuovo obbligo di istruzione, innalzato a 16 anm ¢& legge 27 dicembre 2006, n. 296. Il DM 139
riferisce ai quattro assi culturali (dei linguaggiatematico, scientifico-tecnologico, storico-st&)ia
i saperi e le competenze, articolati in conoscenaeilita, cui fare riferimento per I'assolvimento
dell’'obbligo di istruzione.
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Un altro importante riferimento normativo € costidudal DM n. 9 del 27 gennaio 2010 con il
quale, in attesa delle norme di armonizzazioneuttetle certificazioni scolastiche (DPR n.
122/2009), é stato adottato il modello per la Giedzione dei saperi e delle competenze acquisiti
dagli studenti al termine dell’obbligo di istruzien

Altri riferimenti imprescindibili per delineare owpiutamente I'identita del secondo ciclo
sono i diversi Profili educativi,culturali e profsnali dello studente (PECUP), previsti a
conclusione di tutti i percorsi del secondo cidii€gato A al D. Igs. 17 ottobre 2005, n. 226), che
rappresentano i riferimenti unitari di tutto il ®ma. Il Profilo focalizza l'attenzione dell’azione
educativa su tre finalita generali:

1. la crescita educativa, culturale e professionale gievani indicando, come compito
specifico del secondo ciclo, quello drdsformare la molteplicita dei saperi in un sapere
unitario, dotato di senso, ricco di motivazioni iefidi” , in sostanza un percorso che porti a
un sapere significativo strutturato in quadri dinescenze in cui collocare i futuri
apprendimenti;

2. lo_sviluppo dell'autonoma capacita di giudiziche si concretizza, in particolare,
nell'acquisizione di un efficace metodo di studidj capacita progettuali e giroblem
solving di spirito euristico, quali abilita operative peomuovere;

3. l'esercizio della responsabilita personale e sec@die si propone di favorire la maturazione
della capacita di decidere e agire consapevolmemteapporto a sé e al proprio mondo,
nell'ottica dell’autonomia e della responsabilil divenire adulto.

Il profilo stabilisce tre ambiti fondamentali —eiatita, strumenti culturali e convivenza civile
— articolati in conoscenze e abilita che, insienlle aapacita relazionali, rappresentania “
condizione per maturare le competenze che arriccms la personalita dello studente e lo
rendono autonomo costruttore di se stesso in futtampi dell’esperienza umana, sociale e
professionale”.

Questi principi generali sono ripresi e sviluppdti relazione all'identita di ciascun
percorso, dal PECUP dei licei, degli istituti tenidegli istituti professionali e della formazione
professionale.

Il PECUP del sistema dei licei fa riferimento idd€a comune di licealita, che si sostanzia
nella finalita generale di fornire agli studengli“ strumenti culturali e metodologici per una
comprensione approfondita della realta, affinch@ [§tudente] si ponga, con atteggiamento
razionale, creativo, progettuale e critico, di ftenalle situazioni, ai fenomeni e ai problemi, ed
acquisisca conoscenze, abilita e competenze caecent le capacita e le scelte personali e
adeguate al proseguimento degli studi di ordineesigpe, all’inserimento nella vita sociale e nel
mondo del lavoro’(Regolamento dei licei, articolo 2, comma 2). #tema dei licei comprende sei
percorsi, alcuni dei quali si articolano in ulteri@pzioni. | profili di indirizzo definiscono gli
elementi caratterizzanti dei curricoli come ristilidi apprendimento attesi al termine di ciascun
percorso.
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Gli istituti tecnici, riordinati e rafforzati dallaiforma, assumono un’identita piu chiara fondata
sull'asse scientifico-tecnologico-economico, che esalta il ruolo discuole dell’innovazione
permanente

I PECUP dei nuovi istituti tecnici, comune a tutt sistema dell’istruzione tecnica, ne
richiama I'identita (articolo 2, comma 1 del Reguoknto per il riordino degli istituti tecnici) che s
“ caratterizza per una solida base culturale di dteee scientifico e tecnologico in linea con le
indicazioni dell’Unione europea, costruita attragerlo studio, I'approfondimento e I'acquisizione
di linguaggi e metodologie di carattere generalgpecifico ed & espressa da un numero limitato di
ampi indirizzi, correlati a settori fondamentalip® sviluppo economico e produttivo del Paese,
con I'obiettivo di fare acquisire agli studenti, nelazione all'esercizio di professioni tecniche, i
saperi e le competenze necessari per un rapidaimeato nel mondo del lavoro, per I'accesso
all'universita e all’istruzione e formazione tecaisuperiore”.

Il sistema dell'istruzione tecnica comprende ldcpesi di cui 2 per il settore economico e 9
per quello tecnologico. Il profilo di ciascun perso tecnico esplicita i risultati di apprendimento
attesi in termini di competenze a conclusionepgetorso quinquennale.

Analogamente il Regolamento dell'istruzione prefesale ne delinea lidentita come
caratterizzata dauna solida base di istruzione generale e tecrjicofessionale, che consente agli
studenti di sviluppare, in una dimensione operativesaperi e le competenze necessari per
rispondere alle esigenze formative del settore ifirimento, considerato nella sua dimensione
sistemica”.

Il profilo di ciascun percorso professionale esfi i risultati di apprendimento attesi in
termini di competenze a conclusione del percotsogyennale.

Tutti i percorsi quinquennali del secondo ciclasncludono con un esame di Stato e sono
strutturati in tre periodi, secondo il cosiddettodallo del 2+2+1. Il primo biennio, caratterizzato
da una maggiore presenza delle discipline genesaktto a quelle di indirizzo, in continuita can |
finalita del DM 139 / 2007 persegue l'obiettivo dgarantire il raggiungimento di una soglia
equivalente di conoscenze, abilitd e competenzeraline dell’obbligo di istruzione. Il secondo
biennio, caratterizzato da una presenza piu mardelie discipline di indirizzo, é finalizzato
all'approfondimento e allo sviluppo delle conoseerz delle abilitd e alla maturazione delle
competenze caratterizzanti il profilo dei singodirgorsi. Il quinto anno e finalizzato alla piena
realizzazione del PECUP e delle attivita di oré@nénto, da realizzarsi anche attraverso esperienze
di alternanza, in funzione delle scelte futuretdd® o lavoro.

I DPR n. 88/2010 e il DPR n. 89/2010 regolamemitanti norme per la revisione
dell'assetto ordinamentale, organizzativo e didattispettivamente degli istituti tecnici e deielic
costituiscono il riferimento cardine dei piani tlidio dei vari indirizzi, nei quadri orari, nei uiéati
di apprendimento comuni e distinti per indirizzoggh obiettivi specifici di apprendimento,
attraverso le cosiddette Indicazioni Nazionali.

In particolare le Indicazioni Nazionali sottolimeala rilevanza di alcuni criteri costitutivi,
innanzitutto I'esplicitazione dei nuclei fondanti dei contenuti imprescindibili che, pur
nell'autonomia dei docenti e delle scuole, stimalprogettazione di percorsi innovativi e di
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qualita, rinunciando a “cataloghi onnicomprensidi enciclopedici dei programmi tradizionali”
(allegato A, nota introduttiva alle Indicazioni Alanali).

Viene poi rimarcata I'unitarieta della conoscenmamodo da evitare la meccanicita nel
processo di apprendimento, la separazione fra neze abilita e rivendicata l'unitarieta della
conoscenza, attraverso il dialogo fra le diverseidline, per la costruzione di un profilo coereate
unitario dei processi culturali.

Obiettivo comune e l'acquisizione di una competefinguistica nelluso della lingua
italiana, comune a tutte le discipline, che polta dpadronanza dei lessici specifici”, alla
“comprensione di testi a livello crescente di coesglta”, e alla “capacita di esprimersi ed
argomentare in forma corretta e in modo efficace”.

In relazione all'identita del secondo ciclo, inrfjp@olare a quella del quinto anno, il decreto
legislativo n. 62 del 13 aprile 2017 detta normemateria di esami di stato con disposizioni
abrogative di precedenti decreti e introduzionewlve regolamentazioni in relazione alle novita
previste dalla legge 13 luglio 2015 n° 107, cagreon l'ordinamento, compresa la certificazione
delle competenze.

Anche il decreto del 13 aprile 2017 n. 61, appMadella legge n.107/2015, prevede la
revisione dei percorsi dell'istruzione professi@nal il loro raccordo con quelli della formazione
professionale, rispettando comunque l'impianto galeedefinito per il sistema di istruzione dal
Regolamento stralcio sui piani di studio e garathbealcuni elementi di innovativita consolidatesi
nel tempo.

Per il sistema dell'lstruzione e Formazione Prsifasale, di competenza provinciale, i
riferimenti comuni a livello nazionale sono costitdai livelli essenziali delle prestazioni, vobi
garantire il riconoscimento nazionale dei titoli.

Tutte le norme a carattere nazionale, fin qui iactate, costituiscono il quadro di
riferimento obbligatorio per tutte le istituzioncdastiche e formative, comprese quelle del
Trentino.

In ambito nazionale le Indicazioni Nazionali pécei, le Linee guida per gli istituti tecnici
e le Linee guida per gli istituti professionali ppresentano un riferimento fondamentale per
'elaborazione delle Linee guida provinciali, in aqio propongono autorevoli orientamenti a
sostegno dell’autonomia delle istituzioni scolasticai fini della definizione dell'offerta formaav
e del curricolo ed esplicitano i risultati di appdémento attesi in termini di competenze, abilita e
conoscenze.

2. ldentita e caratteri del secondo ciclo di istrumne nella Provincia Autonoma
di Trento

La Provincia, dalla fine degli anni '80, in attimze delle sue prerogative autonomistiche, e
impegnata a sviluppare un modello scolastico inlgmi corrispondere alle specificita e ai bisogni
formativi espressi dalle diverse realta locali.lleagge provinciale 7 agosto 2006, n. 5 con la gaale
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stato delineato in modo organico e unitario ilesisa educativo trentino e, in particolare, sona stat
previsti i Piani di studio provinciali come strumerper valorizzare la qualita e le specificita del
sistema, rappresenta la cornice normativa di nfenito.

In questa prospettiva i Piani di studio provingi&#rmo restando il costante collegamento
con l'ordinamento nazionale a salvaguardia deltanta del sistema e in funzione del valore
legale dei titoli di studio, accentuano alcuni dasEpecifici del sistema educativo trentino, dando
attuazione ai principi contenuti nella legge praiate.

I DPP 5 agosto 2011 n.11-69/Leg Regolamento cstrgber la definizione dei piani di
studio provinciali relativi ai percorsi del secondalo, in attuazione degli articoli 55 e 62 della
legge provinciale 5/2006, definisce i piani di studrovinciali del secondo ciclo relativi ai persor
di istruzione e formazione professionale.

| percorsi del secondo ciclo, delineati nel Regudato, si strutturano in due periodi biennali
e in un ulteriore periodo annuale per i percorsiddrata quinquennale; si prevede inoltre
I'assolvimento dell’obbligo di istruzione nel prinfmennio, caratterizzato in modo unitario per la
preminente finalita orientativa e formativa.

L'impianto curricolare del secondo ciclo, a patdal primo biennio che riveste caratteri di
equivalenza formativa, porta a compimento i cuitria@rticali sviluppati nel primo ciclo di
istruzione.

Nei percorsi dei vari indirizzi degli istituti seedari di secondo grado viene assicurato lo
sviluppo in particolare dellinsegnamento delleglie straniere europee, tedesco e inglese, e delle
tematiche specifiche del territorio provinciale hjua studio della storia locale e delle istituzion
autonomistiche, della cultura della montagna esdei valori, nonché delle pratiche sportive ad
essa legate.

Tali tematiche trovano rafforzamento nelle integvai alla legge provinciale n. 5/2006
definite con la legge provinciale n. 10/2016.

3. La struttura del sistema educativo trentino

Il secondo ciclo in provincia di Trento si strutitsu “tre gambe” e comprende sia i percorsi
quinquennali dell'istruzione liceale e dellistrone tecnica e professionale sia i percorsi
dell'istruzione e formazione professionale dellaada di tre o quattro anni.

In Provincia di Trento sono attivati molti deghdirizzi di studio proposti a livello
nazionale: tutti gli indirizzi liceali, a parte alge sotto-articolazioni del liceo artistico e tugti
indirizzi tecnici con le articolazioni piu rappesgative delle macro-aree. Gli indirizzi degli itisti
professionali sono ridotti a unico settore comeregolamento stralcio n.11/69 Leg del 5 agosto
2011.
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A partire dal 2017 e negli anni successivi sond stiivati alcuni percorsi di liceo quadriennale
sperimentale in base alle direttive ministeriali nmateria e che potrebbero trovare successivi
significativi sviluppi nell’offerta formativa delexondo ciclo.

Si sono inoltre definiti, con specifico Protocolib intesa fra la Provincia Autonoma di
Trento e il MIUR i corsi, denominati CAPES, chenda possibilita di sostenere 'esame di stato e
di conseguire il diploma, a seguito di appositisc@nnuali, agli studenti che hanno completato il
percorso quadriennale nella formazione professenal

3.1 Unitarieta orizzontale: caratterizzazione del pmo biennio

| piani di studio provinciali perseguono I'obieti di una maggiore integrazione tra i diversi
percorsi del secondo ciclo, in particolare nel griniennio in cui si assolve I'obbligo di istruzione

Questo segmento del secondo ciclo, che rappreseatanodo fondamentale per il successo
formativo, merita un’attenzione specifica perchey, pn verso € chiamato a portare a compimento |
curricoli del primo ciclo e ad assicurare a tuttisjudenti le competenze di cittadinanza, petrial
in esso si concentra ancora gran parte della digper scolastica. Infatti, come puntualmente
documentato dai Rapporti del Comitato provincidilesalutazione del sistema educativo e dalla
ricerca e dal Rapporto sulla Situazione Economic@oeiale del Trentino del 2014 e dai dati
presenti nel data warehouse, il tasso di boc@asumattesta su una media del 15,8 % nel primo
anno e resta ancora in doppia cifra ( 10 % ) nebrsgo anno. Meno di 2 decimi degli iscritti per la
prima volta alla scuola secondaria superiore nelta2007-08 non hanno conseguito conseguito
entro I'anno 2012-13 una qualifica professionaleuro diploma professionale o un diploma
qguinquennale. Inoltre circa 1/6 (14,9% ) ha canabiatirizzo nel corso dei propri studi. | dati
aggiornati reperibili dal data warehouse/cruscatt@anno scolastico 2016-17 riportano un tasso di
bocciatura al primo anno (solo per le scuole prowi) del 15,3%, mentre non si hanno riscontri
precisi sui dati di bocciatura riferiti al seconalono: considerando la regolarita di superamento del
biennio per coorte della secondaria di secondoogéadel 76,8%. Invece l'indicatore " Regolarita
conseguimento titolo di studio per coorti (secoradali secondo grado)" riferito all'a.s. 2016/17,
quindi per la coorte che ha iniziato nel nel 208244 percentuale e del 62,9% considerando quindi
solo il diploma, non la qualifica; questo significae poco meno del 40% degli immatricolati del
2012-13 nelle scuole superiori provinciali sono @aivati al diploma entro il tempo previsto.

Rispetto a queste criticita e a quanto previstorel@olamenti nazionali, i Piani di studio
provinciali propongono una lettura del primo biemdel secondo ciclo orientata a una piu marcata
caratterizzazione in senso orientativo e formatavayna piu efficace continuita con i percorsi del
primo ciclo di istruzione, a una maggiore unitarietell'ottica dell’equivalenza formativa da
garantire nell’ambito dell’obbligo d’istruziondn questa prospettiva vanno interpretate alcune
scelte deiquadri orari (con la previsione, nel primo biennio, di una figativa quota oraria
dedicata all’area delle discipline comuni a tufpercorsi del secondo ciclo), dellenee guida(che
per il primo biennio propongono quadri di competeramogenei per le discipline dell’area
comune) e deRegolamento sulla valutazione periodica e annuaglidapprendimenti e della
capacita relazionale degli studenti nonché sui pggstra percorsi del secondo cic{@he
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consente e accompagna i passaggi tra percorssdo@rsecondo ciclo, anche in corso d’anno, con
I'obiettivo di favorire il ri-orientamento e il saesso formativo).

Il Regolamento stralcio per la definizione deirpidi studio provinciali del 2011 precisa che
ogni disciplina concorre alla formazione armonicategrale della persona e promuove lo sviluppo
delle competenze chiave per 'apprendimento permtaneghe favoriscono lo studente nell’elaborare
il proprio progetto di vita, di studio e di lavoro.

3.2 Unitarieta verticale: il curricolo 6-16 anni

Alla luce dell'innalzamento dell'obbligo di istrione, l'intero percorso 6-16 anni va
considerato unitariamente e vanno ridefinite leattaristiche e la natura dei diversi segmenti. Il
primo ciclo di istruzione, che pur conserva la dsaeminalitdh e ha una ben definita identita
(delineata neRegolamento per i Piani di studio provinciali deirpo ciclo ed esplicitata nel profilo
globale dello studente e nel quadro di competerdativo alle discipline e alle aree di
apprendimento) ha riletto le sue finalita tenendmte del primo biennio del secondo ciclo.

Quest'ultimo vede profondamente modificata la peopnatura ed &€ chiamato a re-
interpretare la proprianission,anche alla luce della sua funzione di raccordal tpaimo ciclo di
istruzione e i successivi biennio e monoennio soper Un curricolo verticale deve, quindi,
armonizzare e integrare non solo il quadro dellametenze terminali del primo ciclo di istruzione
con quelle previste dagli assi culturali del primennio del secondo ciclo, ma anche prevedere gli
opportuni elementi di continuita/discontinuita nelazione ad altri aspetti cruciali del curricolo
guali, ad esempio, le metodologie didattiche, glureenti di verifica e i criteri di valutazione.

L’'auspicabile percorso di elaborazione dei cutrigerticali potrebbe trovare rispondenza in
una programmazione gestita da incontri dipartienbmuni fra docenti del primo ciclo e docenti
del primo biennio del secondo ciclo, riprenderalbyello territoriale, la positiva esperienza attu
per l'elaborazione delle Linee guida provincialirpd primo ciclo e prevedendo un
accompagnamento nell'applicazione e implementaziglecurricolo della scuola secondaria di
secondo grado.

3.3 La scelta del curricolo per competenze per tuttil secondo ciclo

In ambito internazionale una tendenza consolidedla definizione degli obiettivi dei
sistemi educativi € quella di puntare a curricolppstati per competenze.

La Raccomandazione del Consiglio dell’'Unione Eespelativa alle competenze chiave
per l'apprendimento permanente del 22 maggio 2GiBlegandosi alle competenze chiave
individuate nel 2006, rileva come le competenzeadtente richieste siano cambiate, considerando
piu incisivo il ruolo delle tecnologie in tutti glambiti del lavoro e della vita quotidiana e le
caratteristiche di imprenditorialita e di cittadimza che si rendono necessarie per assicurare
capacita di adattamento ai cambiamenti.
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| piani di studio provinciali, in continuita con kcelta operata per il primo ciclo e al fine dielar
omogeneita e coerenza interna al sistema, propengoncurricolo declinato per competenze in
tutto il secondo ciclo.

Quindi in tutti i percorsi I'acquisizione di saperabilita non deve limitarsi alla costituzione

di un insieme frammentato di conoscenze, ma svitgpun patrimonio personale di competenze
per leggere e interpretare la realta nelle suerslivelimensioni e per affrontare positivamente
compiti ed esperienze sia nella realta scolasiea quella esterna.

3.4 | quadri orari dell’istruzione

| quadri orari provinciali rispetto a quelli nazedhpresentano tre elementi di specificita.

1.

3.

Nel primo biennio l'area riservata alle disciplimemuni ai percorsi del secondo ciclo di
istruzione ha una chiara visibilita per rimarcarevalore assegnato all'area generale e alle
competenze di cittadinanza.

Il potenziamento dell’insegnamento delle lingue ooitarie: in tutti gli indirizzi & previsto
insegnamento di due lingue comunitarie (Ingles@axlesco), pur garantendo la possibile
attivazione da parte delle singole istituzioni sstiche, previa autorizzazione provinciale, di
insegnamenti di altre lingue comunitarie e /o ecdmaunitarie.

Area di autonomia: in tutti i quadri orari sono yiste alcune unita di insegnamento
(generalmente 2) lasciate alla libera determinazidelle istituzioni scolastiche al fine di
favorire una maggiore personalizzazione e cara#tazione dei singoli percorsi. Si tratta di una
scelta innovativa che, se per un verso valorizzecdpacita progettuale delle istituzioni
scolastiche, per un altro le responsabilizza rispeite scelte curricolari. Questo spazio ha una
finalita diversa ma complementare nello sviluppbaegricolo: nel primo biennio, considerata
la sua caratterizzazione e le sue finalita, essotiliazato per potenziare le discipline dell’area
comune; nel secondo biennio e nelllanno conclugiuo essere utilizzato per potenziare le
discipline curricolari, per introdurre nuove didaie caratterizzanti il profilo dell'indirizzo di
studio e, in particolare nell'ultimo anno da comsatsi come “anno ponte”, per la realizzazione
di attivita di orientamento alla prosecuzione desjlidi o di transizione verso il mondo del
lavoro.

Nel corso del secondo biennio e nel monoennio csingd vanno strutturate le attivita di
alternanza scuola lavoro che si qualificano coméodmogia di apprendimento in funzione
orientativa e finalizzate alla piena valorizzaziahéteressi e stili di apprendimento.

Va precisato che all’Area di autonomia previstd'allegato B si aggiungono gli spazi di

flessibilita previsti dall’allegato C, che rappretmno ulteriori opportunita di articolazione e
caratterizzazione dei percorsi a disposizione dgtlieizioni scolastiche trentine.
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3.5 L'Istruzione e la Formazione Professionale prawciale

Un elemento di specificita del sistema scolastcformativo trentino e costituito dalla
presenza, consolidata e diffusa, dellistruziorfermazione professionale che accoglie circa il 27%
degli studenti iscritti al primo anno e che, conplapria identita e collocazione, assume rilievo
strategico per la competitivita, l'innovazione, deescita e la qualitd del sistema economico-
produttivo territoriale.

I PECUP del sistema di istruzione e formazionefgssionale trentino (che si trova
nell’Allegato D, del Regolamento stralcio per lafideione dei piani di studio provinciali) ne
delinea I'identita nei seguenti termini:

— il percorso triennale “dentro un quadro piu gereexdil arricchimento e innalzamento della
cultura di base” favorisce lo “sviluppo di abilitgnitive e pratiche che consentono agli
studenti di svolgere compiti e attivita in una dime@®ne operativa” con risultati
dell'apprendimento in grado di consentire I'insegmo “nel mondo del lavoro con una
formazione adeguata per I'utilizzo delle tecnolodjepplicazione di tecniche e metodologie
di base entro un quadro di presidio professionale”;

- il quarto anno di diploma professionale, “persefjnalita generali, non solo di carattere
professionale, ma anche educative e culturali, iervdo il rafforzamento del processo di
maturazione della persona attraverso una maggap&ctta di comprensione della realta”.

| percorsi di istruzione e formazione professienail strutturano, di norma, in un biennio
iniziale, un terzo anno per il conseguimento dqlalifica professionale di operatore e un quarto
anno per il conseguimento del diploma professionBkr particolari figure professionali alcuni
percorsi sono organizzati in quadrienni e suddivisin primo biennio e in un secondo biennio, e
quindi terminano dopo il triennio. Gli indirizzedpercorsi di istruzione e formazione professienal
fanno riferimento a tre settori: agricoltura e aembe, industria e artigianato, e servizi. | PECUP
esplicita gli obiettivi del processo formativo de¢ settori, definisce, oltre le finalita generali
risultati dell’apprendimento comuni, i risultatimp@gni specifico settore.

Tutti i percorsi trovano organico ed univoco rifeento nel Repertorio provinciale delle
figure professionali, collocate a differenti livielper quanto concerne gli standard in esito ai
percorsi triennali/quadriennali e del quarto annoee Piani di studio per quanto concerne gli
standard formativi minimi delle competenze di baséecnico-professionali. In riferimento alle
figure di differente livello, lo sviluppo delle diensioni culturale e professionale & assicurato da
aree di apprendimento definite in coerenza aglhdaed formativi minimi delle competenze
tecnico-professionali e delle competenze di bag@&nali previsti dall'’Accordo Stato Regioni del
27 luglio 2011 (recepito con DM 11.11.2011).

Piu in generale, I'organizzazione dei percorsistliuzione e formazione professionale, la
guantificazione oraria e le aree di apprendimertbligatorie, sono definiti e aggiornati, dalla
Giunta provinciale, con riferimento alle figure fessionali contenute nel Repertorio provinciale,
nel rispetto dei livelli essenziali delle prestadiprevisti dal capo Il del decreto legislativo 17
ottobre 2005 n. 226, di quanto previsto dall’aioic64, comma 1, della legge provinciale sulla
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scuola e dagli articoli 7, 8 del Regolamento steoalper la definizione dei piani di studio
provinciali, nonché secondo i criteri previsti daiticolo 9, comma 1, lettera b) del medesimo
Regolamento.

Il Repertorio provinciale delle figure di riferime® per i percorsi di istruzione e
formazione professionale € stato istituito condéberazione della Giunta provinciale n. 1681 del
3 agosto 2012 ed e stato aggiornato nel 2014, @b 2 nel 2017 con l'introduzione di nuove
figure e con la revisione di alcune figure gia presnel repertorio iniziafe

I nuovi piani di studio provinciali dell'leFP sorspati adottati con

- la deliberazione della Giunta Provinciale n. 1682 3 agosto 2012 per quanto riguarda i
percorsi triennali e quadriennali;

- con la deliberazione della Giunta Provinciale2d.71 del 15 ottobre 2012 per quanto
riguarda i percorsi di quarto anno successivi aseguimento della qualifica professionale.

| Piani di studio provinciali sono stati aggiornain corrispondenza allo sviluppo e
all'implementazione delle figure nel repertorio yireiale.

Alle istituzioni formative sono state fornite aye Linee guida, che costituiscono un
riferimento indicativo per la declinazione dei tati di apprendimento definiti nei piani di studio
provinciali e costituiscono un supporto utile, mescrittivo, per I'elaborazione dei Piani di studi
di Istituto e per la programmazione didattica detehte.

4. Dai piani di studio provinciali ai piani di studio di istituto

Accanto al Regolamento provinciale sui piani didsd si presentano queste Linee guida,
articolate per periodi e per indirizzi di studitnecnon costituiscono “il programma” e non sono da
assumere in maniera prescrittiva e acritica, mestono carattere indicativo e orientativo.

Nel quadro della normativa relativa all’autonondalle singole istituzioni scolastiche
I'elaborazione dei Piani di studio di Istituto, €idel curricolo, &€ competenza e responsabilitaéedell
singole scuole. Le Linee guida provinciali cossttano un riferimento imprescindibile per
I'elaborazione dei Piani di studio di istituto er p@ progettazione didattica dei docenti nellaolor
dimensione individuale e collegiale (Dipartimer@iponsigli di classe, Gruppi di programmazione
interdipartimentale).

Le Linee guida generali forniscono, per ciascudirinzo di studio e per ciascuna disciplina,
un quadro delle competenze, abilita e conosceneeesth con il profilo in uscita dei singoli
percorsi e propongono alcune indicazioni metodclogiadeguate allo sviluppo di una didattica per
competenze. Da questo punto di vista rappresentandferimento comune per l'unitarieta del
sistema scolastico e formativo e una garanziattisjge risultati di apprendimento da assicurare al
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termine di ciascun percorso di studio in funziorel'@same di Stato e si propongono come
supporto alla lettura epistemologica e metodologiete discipline da parte dei docenti. Il ruolo
delle scuole e dei docenti si esplica, in partielaella loro contestualizzazione rispetto ai bmsog
formativi specifici delle singole realta e dei vandlirizzi, nella progettazione concreta dei pescor
didattici, nel loro arricchimento, nella scelta ldestrategie e delle metodologie piu appropriate
volte al successo formativo di tutti gli studenti.

5. La funzione orientativa nella secondaria di secwlo grado

5.1 La continuita del processo educativo

| piani di studio della scuola trentina, coerergabe organizzati sulla continuita didattica, si
pongono l'obiettivo di garantire il diritto dellduglente ad un percorso formativo organico che miri
ad un pieno sviluppo della sua persona.

Per realizzare questo obiettivo € necessario &lseuola sappia mettere in atto un efficace
progetto formativo capace di accompagnare lo stedeon continuita nell’acquisizione graduale
dei risultati di apprendimento attesi in terminiadinoscenze, abilita e competenze e sappia, nello
stesso tempo, prevenire le difficolta che lo stéelguo incontrare nel passaggio dal primo al
secondo ciclo, momento che costituisce ancora aggi delle principali cause di dispersione
scolastica, soprattutto nel primo biennio delleoselaria superiore.

La continuita del processo educativo significasiderare il percorso educativo secondo una
logica di sviluppo coerente, che valorizzi quelleeclo studente sa e sa fare e riconosca, nel
contempo, la specificita degli interventi e delffjooeducativo culturale e professionale in useita
termine di ogni ciclo scolastico.

Per questo e opportuno che il passaggio dallansecia di primo grado alla secondaria di
secondo grado sia accompagnato da un’efficace eziowrientamento informativo e formativo,
basato sulla continuita verticale del curricoloud’imtegrazione tra i sistemi e i servizi presesti
territorio.

Sono tali aspetti che vanno presi in considerazjper mettere in atto un’efficace strategia
di orientamento, capace di incidere in termini wiakfa sul processo formativo.

5.2 La dimensione formativa dell’'orientamento e lasua progettazione educativa
Perché I'azione orientativa assuma un ruolo efcaell’azione educativa € necessario che

gli insegnanti considerino I'orientamento come @amtegrante dei curricoli, a partire dal primo
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ciclo di istruzione in termini non solo informativna soprattutto formativi e cio sia oggetto di una
specifica progettazione da parte della scuola.

Pertanto, diventa essenziale sviluppare una euldell'orientamento incentrata sulla
dimensione formativa e operativa che accolga lalesite fin dall'ingresso nella secondaria, sia
capace di accompagnarlo lungo l'intero percorscstddi e sia quindi in grado di motivarlo
allapprendimento. E' comunque essenziale svilupplr conoscenze di base, rafforzare le
attitudini e le vocazioni, rendendo lo studente sapevole di sé, capace di assumere decisioni
autonome e responsabili, protagonista del propowogsso di formazione.

Una progettazione didattica incentrata sulla fanei orientativa richiede che i docenti
mettano in campo competenze disciplinari e prafesd di tipo metacognitivo, metodologico-
relazionale, di progettazione e di monitoraggioptecessi formativi.

Va impostata una didattica basata sull'ascoltoemirata sulla relazione educativa con lo
studente, capace di coinvolgerlo nella dimensidfetteva ed emotiva.

E necessario orientare I'azione in pil direzidniverticale, in particolare nel passaggio
dalla scuola media alla secondaria e nell'uscifiad®condaria verso l'universita e il mondo del
lavoro; e in orizzontale, verso la rete dei sergiasenti sul territorio.

L'orientamento deve caratterizzarsi sempre picosdo modalita formative, quindi e
necessario che le scuole, nel passaggio fra prisezendo ciclo, operino in una logica di sistema,
puntando a sviluppare reti territoriali tra istitmz di primo e secondo grado, enti locali,
associazioni ed agenzie sociali e imprenditoriali.

La logica di sistema e altrettanto utile nellaefal passaggio al termine del secondo ciclo
verso l'universita e il mondo del lavoro.

Le reti si possono rivelare strumenti efficacr peettere in atto progetti di raccordo con le
scuole e con il territorio, sviluppare contatti derfamiglie, favorire i passaggi tra i diversi persi
di studio, attivare percorsi di sostegno alla scelprogetti di orientamento alle professioni, liasa
su esperienze di stage e di alternanza scuoladavor

6. La caratterizzazione del secondo ciclo di istaione

6.1 Il raccordo con il primo ciclo

Il primo biennio del secondo ciclo di istruzionef@mazione professionale, in quanto
completamento dell’'obbligo d’istruzione, costitiesan importante segmento di raccordo tra il
primo ciclo di istruzione e il secondo biennio e monoennio conclusivo del secondo ciclo di
completamento degli studi. Questa delicata funzdirenodo, che sino a qualche anno fa era svolta
dalla scuola media, ridefinisce in parte la natiebprimo biennio, accentuandone gli aspetti di
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continuita, di orientamento, e di dimensione foinggt attenta anche all’acquisizione delle
competenze chiave di cittadinanza.

Una conoscenza approfondita del carattere e delitanza del primo ciclo di istruzione -
cosi come é delineato nel Regolamento per i Piarstutio provinciali del primo ciclo, ed
esplicitato nelProfilo globale dello studente nelquadro di competenzelativo alle discipline e
alle aree di apprendimento - € quindi condiziongrasacindibile per valorizzare il percorso
scolastico pregresso e per raccordare ad essodidie gli obiettivi di apprendimento del primo
biennio superiore.

Finalitd generale del primo ciclo di istruzionélé sviluppo armonico e integrale della
persona”, intendendo con cio l'attenzione a tueteslie dimensioni “fisiche, mentali, spirituali,
morali e sociali”. Tale intenzionalita viene esjiita nel Profilo dello studente strutturato su
quattro assi, ai quali la scuola - attraversotigazioni di apprendimento, le esperienze e i ptoget
dovrebbe ispirare la propria missione formativa.

Dentro la cornice di riferimento costituita dalrdfilo dello studente” I'approccio per
competenze, declinate per singole discipline ifitale conoscenze, mira a promuovere pratiche di
insegnamento, che superino il tradizionale modedsmissivo e rendano gli studenti protagonisti e
costruttori attivi del proprio sapere. Le Lineeidgu mettono a disposizione suggerimenti
metodologici, pratiche didattiche, anche di tipbdeatoriale, a supporto dell’innovazione didattica
e danno concrete indicazioni per l'elaborazione @&éani di studio di istituto e per la
programmazione dell’azione pedagogico-didattica.

L’approccio ai saperi nel primo ciclo di istruzeavviene in modo graduale, a partire dal
primo biennio in cui, allinterno di aree di appdimento, si pongono le prime basi
dell'alfabetizzazione funzionale. E’ poi nelle dassuccessive e in particolare nella scuola
secondaria di primo grado che la didattica si edéhzia, proponendo le conoscenze, le abilita e i
linguaggi delle specifiche discipline.

Le competenze delineate al termine del primo cp#o singole discipline rappresentano
quindi per la scuola secondaria di secondo graganto di partenza su cui innestare il successivo
percorso, in un’ottica di verticalita del curriool

In relazione all’orientamento, il primo ciclo ditiuzione e impostato sull’attenzione alla
persona nella sua totalita, allo scopo di poteeziar sviluppo del sé, far emergere talenti e
attitudini, promuovere capacita di autovalutazioee di auto-orientamento. Attraverso un
insegnamento delle discipline fondato su un appoqeartecipato e interattivo, lo studente impara a
riflettere su di sé, sulle proprie modalita di apmlimento, sui propri interessi e sulle proprie
capacita. Attraverso la varieta dei progetti e plaicorsi formativi, che le scuole del primo ciclo
abitualmente propongono, si sviluppano anche qumllmpetenze trasversali e di cittadinanza,
componenti importanti nella costruzione di un “petig di vita”.

Cosi concepita, la scuola del primo ciclo mira wpesare un modello riduttivo di
orientamento che si limita a dare informazioni atodente, nell’'ultimo anno di scuola secondaria
di primo grado e a ridosso delle iscrizioni, sulf@logia delle scuole superiori, per considerarlo
invece una dimensione costitutiva del proprio pesaccolastico.
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6.2 1l primo biennio

Nella progettazione di azioni orientative una jgafare attenzione va posta sui raccordi del
sistema, in particolare sullo snodo che va dai il#6aanni, che coincide con il passaggio dalla
secondaria di primo grado alla secondaria di sez@mnddo: gli insegnanti del primo biennio della
secondaria dovrebbero mettere in atto strumenticpaoscere i risultati di apprendimento che lo
studente ha conseguito prima del suo ingresso ewnslo ciclo, allo scopo di intervenire con
eventuali azioni di integrazione e potenziamento.

La scelta orientativa dell'indirizzo pud essegensata all'interno del primo biennio, in
guanto il Regolamento della valutazione consemigstzioni da un indirizzo all’altro nel caso in cui
si verifichi la non adeguatezza della scelta opea#it fine della scuola secondaria di primo grado.

Il primo biennio nella sua unitarieta € concep#inche per assecondare gli eventuali
riorientamenti e permettere una scelta consapew@ gli indirizzi del triennio, laddove preuvisti
Affinché diventi effettivamente orientativo e ritentativo € necessario che i consigli di classe e i
dipartimenti attivino, a partire dal primo anno, auprogettazione didattica incentrata sulla
cooperazione fra i diversi assi culturali e le giBoe di area comune e quelle di indirizzo, pumi@n
su un curricolo orientato alle competenze.

In particolare, per quanto riguarda I'azione nemp due anni della secondaria, a titolo
esemplificativo, le attivita improntate sulla fuoae orientativa possono essere tese:

» afavorire 'autoconoscenza;

» arafforzare la propria autostima;

» al recupero e al riallineamento delle conoscenzmse;
» asviluppare competenze riferite agli assi cultural

» alla rimotivazione;

* avalorizzare e verificare le possibili sceltendiirizzo.

6.3 Secondo biennio e quinto anno

Una particolare importanza riveste la funzioneemiativa che deve essere sviluppata nel
secondo biennio, in continuita con il primo e oerenza con i risultati di apprendimento indicati
nel profilo educativo, culturale e professionaleyisto nel PECUP.

Nel secondo biennio e fondamentale continuare’azehe di orientamento formativo,
inteso come il diritto dello studente di avere wrgorso di studi in grado di motivarlo e di
rafforzare le capacita e le attitudini personalgrenti con I'indirizzo di studi scelto.

Nella progettazione delle azioni di orientamentteeessario che la scuola agisca basandosi
su una logica sistemica capace, da un lato, dirloagli studenti e alle famiglie strumenti
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informativi e culturali - soprattutto nel quinto ram e riferiti alle scelte post secondarie e
universitarie - dall’altro di agire sullo studengmrtandolo a rielaborare le conoscenze e le abilit
acquisite attraverso le discipline, integrandola t®esperienze, in modo da condurlo a misurarsi
con le richieste del mondo del lavoro e con gkiassi e le aspirazioni professionali.

La scuola deve mettere in atto un orientament@aaa&ui sviluppare nello studente le sue
potenzialita culturali e professionali, che valarila dimensione orientativa delle discipline e che
favorisca l'interazione della scuola con il territg il mondo del lavoro e l'universita.

Nel quinto anno €& particolarmente importante Ichstudente abbia acquisito competenze
decisionali e una progettazione autonoma, in furezidelle scelte che dovra compiere verso il
mondo delle professioni e/o verso 'universita.

7. Le competenze digitali

Le tecnologie digitali agevolano enormemente ksso ad ogni genere di informazioni e
saperi, con gradi diversi di credibilita e formahzione e attivano strumenti di costruzione anche
collettiva di saperi e generano contesti virtiralcui simulare una molteplicita di esperienzdoib
utilizzo annulla, di fatto, i tempi di ricerca edaleorazione delle informazioni, il bisogno di
memorizzarle, la materialita dei supporti su caeséirle. Alla smaterializzazione fa da contraltare u
nuovo realismo, causato dall'interattivita e ciadla possibilita di agire effettivamente all'intern
dello spazio virtuale. In questo spazio si esadtapbssibilita di simulare una molteplicita di
esperienze, quindi di apprendere attraverso I'éspest da un lato, la finzione dall’altro: modi
antichi mai abbandonati che ora trovano un patemtio e duttile luogo / mezzo di sviluppo.

Le possibilita che offrono i media digitali e lascussione sui loro effetti, mettendo
continuamente a fuoco temi di fondo sollevano daestruciali riguardo alla natura e alle fonti d
elaborazione e diffusione delle informazioni, dibao verificabilita e autorevolezza riguardo ai
saperi trasmessi, alla conseguenze indotte dé&litzai degli strumenti di comunicazione,
rappresentazione, simulazione della realta sulf@pgdimento, sulla costruzione dell'identita
personale e sociale degli studenti.

In particolare risultano evidenti le enormi potatita insite nella frequentazione degli
ambienti digitali, ma anche la problematicita deslb degli strumenti digitali che, per quanto ben
padroneggiati dalle nuove generazioni, non sonoorapagnati nel loro utilizzo da piene
consapevolezze in merito ai rischi su di sé e salglidi un uso distorto o poco accorto.

E’ fondamentale quindi conoscere le carattehstidegli strumenti, dei device e capire
come sono gestiti dai singoli individui e dai goupociali.

La Raccomandazione del Consiglio dell’'Unione Eewplel 2018 ritiene che “le persone
dovrebbero comprendere in che modo le tecnologgitalli possono essere di aiuto alla
comunicazione, alla creativita e all'innovazionay;, pella consapevolezza di quanto ne consegue in
termini di opportunita, limiti, effetti e rischi. @rebbero comprendere i principi generali, i
meccanismi e la logica che sottendono alle tecmeldigitali in evoluzione, oltre a conoscere il
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funzionamento e l'utilizzo di base di diversi dispwi, software e reti. Le persone dovrebbero
assumere un approccio critico nei confronti deldidita, dell'affidabilita e dell'impatto delle
informazioni e dei dati resi disponibili con strumtiedigitali ed essere consapevoli dei principcieti
e legali chiamati in causa con l'utilizzo dellentelogie digitali.”

Il documento europeo sottolinea anche come lazdidelle tecnologie digitali sia di aiuto
ad una piena espressione di cittadinanza attiappresenti elemento importante per l'inclusione
sociale e la realizzazione personale di ognuno.

L'interazione inoltre con tecnologie e contendtgitali presuppone un orientamento
riflessivo e critico, aperto al futuro, ma necessiinche di un approccio etico e responsabile
nell'utilizzo di tali strumenti.

L’'approccio ai media e l'impiego delle tecnologdgitali si prestano a sviluppare
condizioni operative e proposte di compiti di raalvedi capitolo 12.3). In un compito di realta
infatti le tecnologie digitali possono essere mtidite in vari modi, tutti peraltro gia sperimentati
dalla scuola: per effettuare ricerche in relazianprodotti da realizzare o temi da dibattere, per
analizzare e costruire testi e ipertesti, per atéiattaforme di dialogo, per simulare esperignze
per inventare applicazioni, per stampare prodditisi puo realizzare un prodotto interamente
digitale come compito di realta, occasione per roosfusare strumenti di progettazione,
monitoraggio e valutazione /autovalutazione, maanuer riflettere su vari temi, avvalendosi dei
contributi scientifici sulla materia.

La bottega virtuale mentre consente di apprendere dall’esperienzgiegrall’infinita di
informazioni, linguaggi, strumenti che mette a dspione e a partire da adeguate analisi delle
esperienze realizzate, pud produrre un sapereegnohico di tipo nuovo, un pensiero astratto con
una sua specificita dovuta al procedere per casmmazli reti, associazioni, intuizioni. Nella real
digitale pu0 essere piu agevole la ricomposizioee ghperi in visioni unitarie, cosi come gli
approcci trasversali e pluridisciplinari, o il domto tra saperi formali e informali. Nel triennio
della SSSG e in funzione dello sviluppoidiparare ad imparargsi pud percio immaginare un
compito di realta che consista nella elaborazioneirdrapporto digitale sui diversi modi di
apprendere, costruire e comunicare il sapere, quamnal frutto di divulgazione scientifica, di
esperienze laboratoriali operative, di utilizzolaehultimedialita.

Le TIC hanno acquisito sempre maggior rilevangkenmetodologie di insegnamento e
hanno trovato spazi regolazione normativa e g@iilso sul versante dell’innovazione tecnologica
e dell’'applicazione nelle istituzioni scolastiche.

Il recente Piano Nazionale Digitale, che costitaiun documento di indirizzo per I'attivita
delle scuole nel loro percorso di innovazione daligitalizzazione, ha preso avvio dalla legge di
riforma 107 del 2015 e con la sua valenza plurienmi propone di prevedere sviluppo di
strumenti, competenze e formazione per le scuabguii ordine e grado.

Gli strumenti sono intesi nei termini delle pbd#a di accesso, degli spazi, degli ambienti
per 'apprendimento e dell'identita digitale.

Le competenze e i contenuti sono relativi a fraorkwcomuni per le competenze digitali
degli studenti e standard base di interoperalukgli ambienti on line per la didattica.
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Il piano riporta un notevole investimento anche nekttore della formazione e
dellaccompagnamento con la previsione della pEsemelle varie istituzioni scolastiche della
figura dell’animatore digitale e della formaziona Bervizio per linnovazione didattica e
organizzativa, a partire dai docenti neo assunti.

La legge provinciale n. 5 del 2006 da importanka sviluppo delle competenze digitali e
all'implementazione delle tecnologie didattichel@eslcuole, nonché ad una sistematica formazione
del personale scolastico che possa garantire effiazel processo di innovazione didattica e di
accompagnamento alla crescita della cultura degitalarticolo n. 109 bis della legge sulla scuola
prevede la definizione di un preciso Piano prowleiper la scuola digitale e stato approvato nel
2017.

Il Piano provinciale per la scuola digitale (PPSD)n Documento di Indirizzo finalizzato
al consolidamento e al rilancio di una strategimpl@ssiva di innovazione del sistema educativo
d’istruzione e formazione del Trentino. Tale PPSDnmiove un approccio piu sistematico alla
digitalizzazione, anche in considerazione deglemtginvestimenti fatti negli ultimi anni in questo
settore.

Il Piano, partendo dai diversi punti di forza dabtema formativo trentino, intende
affiancare le scuole nella famigliarizzazione cdéinguaggi digitali e nella modifica degli ambient
di apprendimento, finalizzati a creare un netwchk migliori le competenze digitali, favorendo
'amministazione, la trasparenza e la condivisidee dati, la dematerializzazione degli atti e lo
scambio di informazioni tra dirigenti, docenti eidnti e tra istituzioni scolastiche e formative
provinciale. Si prevede un’azione formativa che wadga docenti, personale amministrativo,
tecnico e ausiliario e un intervento strutturale pducare gli studenti a un uso consapevole e
responsabile delle ICT.

Vengono previste anche esperienze di alternanmslesclavoro presso enti ad alta
digitalizzazione e percorsi formativi che incemiv I'imprenditorialita digitale.

8. Le competenze di cittadinanza

Il concetto di cittadinanza e andato evolvendocoeso del tempo, in relazione allo sviluppo
del contesto socioeconomico e storico culturaleneguanto tale, va considerato e affrontato in
ambito educativo.

Con il termine cittadinanza, nella prassi stqriggene indicata I'appartenenza di un
individuo ad uno Stato in qualita di cittadino, bleé esso rappresenti anche il rapporto con le
dimensioni sociale, culturale, politica, giuridied economica del contesto di vita.

L'evoluzione dei processi di assetto internazienabn la sempre maggior incidenza di
istituzioni sovranazionali, sta modificando il cetto stesso di cittadinanza nella linea di un suo
ampliamento, svincolandolo dalla sua determinazeswusivamente statuale.

19
Provincia autonoma di Trento
Sede Centrale: Piazza Dante, 15 - 38122 Trento - T +39 0461 495111 - www.provincia.tn.it - C.F. e P.IVA 003374602



TRENTINO

PROVINCIA AUTONOMA DI TRENTO

La complessita dell'essere cittadino del mondo molaaad un insieme di diritti che si qualificano
come rispetto della persona, relativamente dtidiondamentali e non solo a uno status giuridico,
acquisito per diritto di appartenenza ad una cotauni

Le dinamiche della globalizzazione rendono sempite fluida l'identificazione della
cittadinanza, rendendo significativo il senso da aittadinanza multipla o plurima, che deriva dalla
contemporanea appartenenza ad ambiti che si esiertdo locale al nazionale, al sovranazionale
europeo e al mondiale.

L'Unione Europea ha stimolato la promozione dalagjo interculturale attraverso numerose
iniziative volte a contrastare fenomeni razziséidiintolleranza e a sostenere strategie di svdupp
che valorizzino la diversita considerata come umtaggio e un'opportunita.

In particolare il Programma “Citta interculturalsottolinea le potenzialita della diversita
nello sviluppo socioculturale ed economico dellgace dei territori piu ampi, a condizione che
venga garantita l'integrazione a livello istituzae) nel tessuto sociale ed economico e nel sistema
formativo.

Questo intreccio fra locale, nazionale e globalplica interdipendenza politica, economica,

sociale e culturale nella maturazione di una ami@aza identitaria, che e espressione di
consapevolezza, interiorizzazione di atteggiamestntesi di valori vissuti.

L'educazione alla cittadinanza non costituisc® swla prerogativa del sistema scolastico,
ma assume le caratteristiche della dimensione fioveyache riguarda l'intero arco della vita di ogni
persona e che coinvolge, in un'ottica di corresgbitita educativa, altri soggetti. Quindi, nel
processo di crescita del cittadino sono coinvaitidocenti, ma si devono considerare anche i
contributi ineludibili delle famiglie e della soté allargata, attraverso il ruolo e l'azione delle
istituzioni locali, delle altre agenzie educativdegli Enti e delle Associazioni culturali
rappresentative di una realta territoriale.

La consapevolezza della complessita e della deliza della tematica comporta che, nel
sistema formativo, non si individui una specificisciplina con la definizione di un programma
determinato al pari di altre materie curriculari.

Si possono infatti strutturare  approfondimentilledeproblematiche connesse alla
cittadinanza con il concorso di piu aree discipiinstimolando il confronto sul piano demografico,
socioeconomico, geopolitico, filosofico-teologigmyridico e storico-culturale.

Dinamiche multidisciplinari o interdisciplinari neentono di attivare il dialogo, promuovere
la ricerca e costruire ricchezza di pensiero pieotiare con responsabilita e consapevolezza ie fas
della vita di ogni persona, anche nella sua dinweresdi cittadino.

Lo sviluppo concettuale fondamentale dell'educazi@lla cittadinanza globale si puo
configurare innanzitutto in termini cognitivi, conaequisizione di conoscenze e come analisi e
sviluppo di un pensiero critico, che tenga contedmterdipendenze relazionali definite a vari
livelli.

Altra dimensione importante € quella socioemotole determina il senso di appartenenza
ad una comunita con cui condividere valori e oaspbilita.
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Si deve considerare inoltre la dimensione compagtdale, intesa come l'agire in modo efficace e
responsabile nei confronti del proprio contestd sapersi porre in una prospettiva ampia e
articolata.

La trasversalita e la complessita dell'educazicséa cittadinanza implicano la
corresponsabilita educativa sia dei docenti ®a sbggetti che a vario titolo operano nella
comunita scolastica, nel perseguire le finalitarfative, compresa la dimensione valoriale, quella
identitaria, I'educazione alle regole e alla respadiita.

Le scuole autonome, nel declinare i contenutimeeiodi dell'educazione alla cittadinanza,
possono fare proprie proposte e sollecitazioni ptwyengono da altre realta esterne al mondo
scolastico, oltre all'apporto interno delle varieogpettive disciplinari. Per attuare pienamente
guesto obiettivo devono essere garantiti la coerérazprofilo educativo, culturale e professionale,
l'impostazione metodologico-didattica e i sapesciilinari di riferimento dello specifico curricolo

Gli strumenti di cui dispongono gli istituti comgeno di calibrare le attivita volte
all'educazione alla cittadinanza all'interno deira proposta formativa della singola scuola,
superando la frammentarieta delle attivita dida#ie la mera risposta a bisogni emergenziali. I
Progetto di Istituto esplicita nella sua organicitéarticolazione della specifica progettazione
formativa determinando contenuti e scansioni te@por

| vari soggetti e organismi che operano all'intedella scuola, a partire dal singolo docente
e dal Consiglio di classe, al Collegio docentiCahsiglio di Istituto e alla Consulta degli stutien
a quella dei genitori, contribuiscono alla conardefinizione e realizzazione dell'educazione alla
cittadinanza nelle sue dimensioni di specificiientegrazione e di trasversalita.

Partendo da alcune discipline, che piu di altre lpe specificita dei loro contenuti si
prestano, quali le materie umanistiche, si posssvitbuppare le tematiche attinenti alla cittadireanz
e consentire di promuovere quei contenuti valoridie portano a conseguire gli obiettivi formativi
previsti.

La dimensione della cittadinanza consente agtiesiti di sperimentare, attraverso percorsi
di integrazione multi o interdisciplinari, la dingane reticolare del sapere e le positive connessio
che si creano fra campi specifici dei saperi stessi

Tutte le discipline inoltre concorrono trasversaite a definire un curricolo implicito,
costituito dalle competenze di base che stannmdaimento di ogni percorso di studio, che viene
maturando e si consolida nelle diverse esperienapptoccio, in coerenza fra i contenuti proposti e
le regole esplicite ed implicite del contesto al@dpone.

L'educazione alla cittadinanza ha la finalita ct@mpagnare lo studente, come individuo e
come appartenente a gruppi, comunita e istituziore)l'affrontare con responsabilita e
consapevolezza la convivenza e la partecipazidaerahlta sociale di riferimento.

Lo studente e orientato ad attribuire un sensergigb alle proprie scelte e alle proprie
azioni, integrando le esperienze che viene matiaranlivello territoriale e locale, nazionale e
sovranazionale.
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La mediazione culturale e didattica della scuolefesce e orienta un costruttivo dialogo fra mondi
socioculturali vicini e lontani, caratterizzandopercorsi nella loro specificita e favorendo lo
stabilirsi di una relazione diretta e di colleganioefra i vari ambiti. Questi in passato potevano
essere consequenziali o irrelati, mentre, per idrag@ incisivi cambiamenti sociali del mondo

contemporaneo, risultano ora simultanei e interdipati.

Lo studente deve poter costruire e fare propri sede di significati autonomi che
afferiscono, essenzialmente, alla sfera eticoipolisociale del suo sviluppo personale.

Vanno favoriti percorsi improntati alla sperimezitae di relazioni a livello sovranazionale,
di incontri per approfondire la ricchezza delleadsita e la presenza di un nucleo di valori comuni.

1. Tali itinerari formativi possono consentire la matzione di competenze strategiche per
I'esercizio della cittadinanza:comprendere e affnm in una relazione dialettica, le
situazioni come membri aperti di una societa glebal al tempo stesso, come persone
radicate in uno specifico territorio con i propaleri e la propria storia

2. individuare con responsabilita i propri bisogni lee proprie aspettative, correlandoli al
riconoscimento dei diritti della persona

3. cooperare con gli altri in modo costruttivo ed @dfie, assumendo responsabilmente ruoli e
compiti nella societa

capire, accettare, apprezzare le differenze cliltura

pensare in modo critico, creativo, assumendo umopdirvista sistemico
adottare comportamenti sensibili per il rispetttaesostenibilita ambientale
manifestare attenzione ai diritti umani di ognigmera, gruppo, comunita

© N o 0 bk

progettare, gestire in modo significativo il praptempo a scuola e negli altri contesti di
vita.

La consapevolezza del processo evolutivo, inqadie della realta europea, che coinvolge
a vari livelli i cittadini, richiedendo una partpezione attiva, indispensabile per affrontarefitkes
che la realizzazione di questo processo comparplida che I'Europa, nelle sue varie dimensioni
istituzionali, non vada presentata come un'evidenza come un progetto ancora da realizzare
compiutamente.

Il coniugare le caratteristiche della societa aletbnoscenza con i valori di equitd,
solidarieta e uguaglianza di opportunita per ogtadino e sostenibilita dell'impatto ambientale va
inserito nello sviluppo di percorsi formativi in airprospettiva di educazione mondiale che la
globalizzazione rende imprescindibile.

| contenuti esplicitati nei documenti internazibmala conoscenza dei ruoli degli Organismi
che operano a livello mondiale, le problematichiéedelazioni interculturali, dell'economia e della
qualita della vita per tutti rappresentano presgti importanti per una lettura attenta del mondo
contemporaneo da parte dei giovani.

Il riferimento culturale e pedagogico va quindifarzato dalle fonti storico-normative e nel
medesimo tempo va aperto alla comprensione del ieameimto, garantendo il rispetto di alcuni
valori umani e sociali comuni irrinunciabili.
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8.1 Documenti di riferimento per I'educazione allecittadinanza

La Raccomandazione del Parlamento Europeo e del Conbg d’Europa del 18
dicembre 2006 relativa alle competenze chiave ‘pppiendimento permanente, richiamando gli
obiettivi del “ Programma di lavoro istruzione errfazione 2010", sottolinea l'esigenza di
“contribuire allo sviluppo di un'istruzione e form@ane di qualita orientate al futuro e
specificamente concepite in funzione delle esigetizka societa europea”™ e stimola gli stati
membri a realizzare percorsi che garantiscano ctanpe chiave per tutti nellambito delle
strategie di apprendimento permanente, consentaingiovani di affrontare adeguatamente la vita
adulta.

Con riferimento al fenomeno della globalizzazioclee impone all'Unione Europea sempre
nuove sfide, si evidenzia come ciascun cittadinabdgpossedere un registro di competenze chiave
che gli diano gli strumenti per adattarsi in modessibile ad un mondo interdipendente e in
continuo cambiamento.

Le competenze sociali e civiche richiamano i etinai partecipazione attiva, efficace e
costruttiva alla vita sociale e lavorativa, con nfierimento ai codici di comportamento e alle
dimensioni multiculturali e socioeconomiche dellfthre Europea e delle realta dei singoli paesi
membri, nonché alla capacita di interagire positigate nella sfera pubblica.

La Comunita Europea sollecita un riferimento a whoenti significativi quali la Carta
sull'educazione alla cittadinanza democratica aligiti umani, sottolinea la caratterizzazione
dell'educazione alla interdipendenza globale e stldarieta attraverso la Raccomandazione del
Consiglio dei Ministri del 2011.

Un richiamo piu recente dello stesso Consigharppean Consensun on Development
del 2017) promuove la cittadinanza globale attrswéa sensibilizzazione su obiettivi di sviluppo
sostenibile a carattere nazionale e internazionale

La gia citata Raccomandazione del Consiglio delidne Europea del maggio 2018 relativa
alle competenze chiave per I'apprendimento permanechiama le competenze da sviluppare in
materia di cittadinanza come capacita di agirgpaoesabilmente partecipando pienamente alla vita
civile e sociale, e comprendendone le struttureancetti di base.

“Per la competenza in materia di cittadinanza dispensabile la capacita di impegnarsi
efficacemente con gli altri per conseguire un Egee comune o pubblico, come lo sviluppo
sostenibile della societa..... Cio presuppone la ctgpali pensiero critico e abilitd integrate di
risoluzione dei problemi, nonché la capacita diuppare argomenti e di partecipare .... al processo
decisionale a tutti i livelli, da quello locale @anonale al livello europeo e internazionale....la
capacita di accedere ai mezzi di comunicazione tsadizionali sia nuovi, di interpretarli
criticamente e di interagire con essi, nonché dimendere il ruolo e le funzione dei media nelle
societa democratiche”.

Altri organismi internazionali hanno affrontato tematiche attinenti all'educazione alla
cittadinanza mondiale, in particolar&/NESCO, che cita la cittadinanza mondiale fra le sue
priorita in materia di educazione, articolando apasite Linee guida gli ambiti di intervento
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declinati in apprendimenti chiave e finalita formate fornendo linee orientative agli stati membri
affinché gli allievi di ogni eta e paese possaneniare cittadini del mondo informati, dotati di
spirito critico, socialmente coinvolti ed impegnati

L'educazione alla cittadinanza globale seconddNEBCO, pud assumere una valenza
determinante anche nel promuovere l'uguagliantayeleeri, in quanto facilita I'acquisizione di
competenze, valori e aspettative che favorisconecamoscimento paritario fra uomini e donne.

Il Rapporto mondiale n. 2 dellUNESCO "Investirella diversita culturale e nel dialogo
interculturale” del 2009 tratta la tematica dellaedsita culturale come nozione varia e mutevole
nel tempo attuale sia con un'accezione positivalgpeicchezza che garantisce ogni cultura e la
intrinseca possibilita di favorire il dialogo, s@n una sottolineatura negativa per i possibili
conflitti che originano dal rimarcare le differenee portano allo smarrimento del sendo della
comune umanita. Il Rapporto individua la veraafadtuale nel proporre una visione coerente della
diversita culturale, che puo diventare vantaggped'azione della comunita internazionale.

| concetti e le indicazioni relativi alla globetiazione e ai suoi effetti vengono ripresi dal
documento approvato dal@onferenza delle Regioni e delle Province Autonomeon l'intento
di predisporre strumenti e condizioni di svilupgtueativo che facilitino una interpretazione della
realta e un intervento consapevole in un mondal perale e importante rafforzare la responsabilita
sociale ed economica di ciascuno.

L'educazione intesa come leva per il cambiamed&ve fare proprio il concetto di
cittadinanza globale nella didattica quotidiandromtando diversi temi relativi alla cittadinanza
"quali la pace, la democrazia, la tutela dei dintnani, I'ambiente, le diversita, la giustizia
economica e sociale ",

| punti chiave evidenziati nel documento fannoenihento alla necessita di porre
I'attenzione delle politiche nazionali e intermamli sull'educazione alla cittadinanza globale, di
intervenire in maniera strutturale e coordinata nanapproccio pluralista, multilivello e coerente
con le politiche locali.

A livello nazionale altri atti di indirizzo e domenti rivestono interesse per la tematica della
sostenibiltd e della cittadinanza globale, che devotradursi in proposte di integrazione dei
curriculi scolastici con specifiche competenze (lmento di programmazione e indirizzo triennale
per il periodo 2016-18 del Ministero degli Affafsteri e della Cooperazione internazionale,
MAECI ).

I MIUR ha sottoscritto altresi un Carta di intenti inedione di un coordinamento con il
Ministero dellAmbiente e della Tutela del Territoe del Mare MATTM) a partire dal 2009, per
orientare l'attivita educativa alla responsabiét@onsapevolezza sui temi della sostenibilita nel
sistema dell'lstruzione.

La strategia approvata dal Consiglio dei Minis&l 2017, in linea con quanto richiesto dal
MATTM, prevede di assicurare in ambito educativacpesi interdisciplinari e partecipativi,
orientare sensibilizzare su attitudini e stili diavvolti allo sviluppo sostenibile, prevedendo nel
contempo un investimento sulla formazione dei dbcesull' integrazione dei programmi e
garantendo il rispetto dei principi di sostenikilé inclusione sociale in ogni realta scolastica.
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Le Indicazioni nazionalidel 2010 relative al riordino degli Istituti tecn(D.P.R. 15 marzo 2010
n° 88) e dei Licei (D.P.R. 15 marzo 2010 n° 89)) rdlegato A Profilo educativo, culturale e
professionale dello studente, identificano alcunemetenze di carattere sociale. Per gli istituti
tecnici queste sono relative alla partecipazioniwaailla vita civile e culturale a livello locale,
nazionale e comunitario e coinvolgono tutti gli atndisciplinari, sviluppandosi in particolare in
quelli di interesse storico sociale e giuridicoremmico.

L'acquisizione delle competenze di Cittadinanaseste globalmente il percorso scolastico
nei licei, prendendo in considerazione gli amtbéila storia, della filosofia e del diritto econ@ni
viene sottolineato come la vita stessa nell'ambieagblastico rappresenti "un campo privilegiato
per esercitare diritti e doveri di cittadinanzatane 'autonomia scolastica rivesta le carattehist
idonee ad individuare le strategie piu consonaggiungimento degli obiettivi prefissati.

La Legge Provinciale n° 5/200@ll'art. 2 "Finalitd e principi generali" comma dttl . f) ,
come integrato dalla legge provinciale n° 10/201disciplina le misure dirette a "educare ai
principi della vita e della pace, della solidarietdella cooperazione anche a livello internazienal
rafforzando nei giovani la dimensione globale didta cittadinanza”. Lo stesso articolo alla ledter
m) sottolinea l'importanza di riconoscere e vakaie la differenza di genere attraverso la
realizzazione di interventi volti al sostegno degléi opportunita fra uomo e donna.

Il Regolamento stralcio per la definizione dei Piani dtudio provinciali relativi ai
percorsi del secondo ciclo e per la disciplina ddibrmazione in apprendistato per I'espletamento
del diritto-dovere di istruzione e formazionéemanato con DPP del 5 agosto 2011, n.11-69/LeQ),
definisce le finalita dei percorsi di istruziondaegmazione facendo esplicito riferimento a quanto
contenuto nella Legge provinciale sulla scuola266. Si tratta, per quanto attiene al’Educazione
alla cittadinanza, dei seguenti aspetti (Art.2, owarl):

c) qualificare l'insegnamento al fine di migliorafapprendimento per perseguire lo sviluppo
umano, culturale, sociale e professionale degtlesiti, in un'ottica d'integrazione e di relaziona c
gli altri e con il territorio, favorendo il pluraimo culturale e garantendo la liberta d'insegnament

d) promuovere la consapevolezza della speciaktatitra, la conoscenza degli usi, dei costumi e
delle tradizioni trentine nonché la conoscenzaadstbria locale e delle istituzioni autonomistiche;

e) istruire e formare giovani capaci di concorralte sviluppo sociale ed economico del territorio,

nel rispetto dell'ambiente e delle esigenze dianeacita sostenibile, sviluppandone le capaci& e |
competenze, attraverso conoscenze e abilita, deeespecifiche, coerenti con le attitudini e le

scelte personali, adeguate all'inserimento nelta sociale e nel mondo del lavoro, anche con
riguardo alle dimensioni locale,

nazionale ed europea;

f) educare ai principi della vita, della legalitadella cittadinanza responsabile, della pace, della
solidarieta e della cooperazione anche internalgonafforzando nei giovani la dimensione globale
della loro cittadinanza;

f bis) favorire la conoscenza della storia e delidpa;
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Le Linee Guida per I'elaborazione dei Piani di studidi Istituto presentano le discipline del
curricolo e non prevedono una specifica materiautadione alla cittadinanza”, in coerenza con
guanto definito dalle Indicazioni Nazionali.

Nella disciplina “Diritto e Economia”, previstaingercorsi quinquennali di alcuni indirizzi
liceali e degli Istituti tecnici e professionali, riferimenti a quanto previsto, in materia di
“Competenze sociali e civiche”, si ispirano allarmativa europea e vengono articolati con
riferimento alle competenze sociali e civiche amgudono "competenze personali, interpersonali e
interculturali e riguardano tutte le forme di comtpmento che consentono alle persone di
partecipare in modo efficace e costruttivo allaa\sbciale e lavorativa, in particolare alla vita in
societa sempre piu diversificate, come anche dves® i conflitti ove ci0 sia necessario." Tali
competenze consentono una partecipazione attivangoctatica delle persone alla vita civile,
dotandole di strumenti di partecipazione basatlasabnoscenza dei concetti e delle strutture
sociopolitiche della societa. Dal punto di vistayldelementi costitutivi essenziali (conoscenze e
abilita) delle competenze sociali e civiche, daladro europeo emerge che e decisiva, per
un’efficace partecipazione sociale e interpersqrialeomprensione dei codici di comportamento
accettati in diversi contesti sociali, quali adrep® il mondo del lavoro e che “é altresi imporéant
conoscere i concetti di base riguardanti gli indiivj i gruppi, le organizzazioni del lavoro, la ibear
e la non discriminazione tra i sessi, la sociefa eultura”. Emerge inoltre una base comune di
conoscenze, abilita e atteggiamenti legati ectatipetenze, in particolare si sottolinea come:

1. i “concetti di democrazia, giustizia, uguaglianz#fadinanza e diritti civili, anche nella
forma in cui essi sono formulati nella Carta deittlifondamentali dell’'Unione europea e
nelle dichiarazioni internazionali e nella formacum sono applicati da diverse istituzioni a
livello locale, regionale, nazionale, europeo erinazionale”, siano conoscenze basilari del
cittadino europeo;

2. il “comunicare in modo costruttivo in ambienti dige di esprimere e di comprendere
diversi punti di vista, di negoziare con la capadit creare fiducia e di essere in consonanza
con gli altri” rappresenti un‘abilita chiave costiva delle competenze sociali;

3. gli atteggiamenti fondati “sulla collaborazionesewivita e integrita” nonché di “interesse
per lo sviluppo socioeconomico, la comunicaziortergulturale, la diversita dei valori e |l
rispetto degli altri”, costituiscano un fondamed#tille relazioni sociali.

Anche i Piani di Studio provinciali del 1°ciclogwedono I'Educazione alla cittadinanza e si
pongono in continuita con la legislazione nazionaler differenziandosi da quest'ultima per la
diversa denominazione assunta all'interno delleigliaa, sottolineandone la peculiarita.

Nel Regolamento provinciale del 17 giugno 2010 coinsono stati adottati i Piani di Studio
Provinciali del 1° ciclo si precisa infatti che:dlfinalita dello sviluppo armonico e integrale dell
persona si inserisce nella tradizione delle radidturali dell’'Europa, si fonda sui principi della
Costituzione della Repubblica italiana e dello @tatspeciale del Trentino - Alto Adige/Sudtirol,
riprende i principi sanciti dalle principali dichézioni internazionali e impegna la corresponstbili
educativa delle famiglie, delle comunita, delléugtioni e delle formazioni sociali intermedie in u
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lavoro comune nel quale il sistema educativo diumbne e formazione svolge un ruolo
significativo".
| Piani di Studio Provinciali del 2° ciclo precisache I'educazione alla cittadinanza deve

essere promossa intenzionalmente dalle Istituzmonlastiche attraverso il contributo di tutte le
discipline e le attivita scolastiche.

Ambito privilegiato dell'educazione alla cittadivza € quello storico-sociale, ma, al fine di
evitare esplicite o implicite deleghe deresponsataihti, € importante che le scuole curino una
adeguata programmazione di attivita didattichevade discipline per le diverse prospettive e la
valenza trasversale delle tematiche di riferimento.

Le attivitd di programmazione e le stesse attidi@attiche risulteranno il piu possibile
integrate se faranno riferimento a principi e dnetomuni e condivisi.

8.2 Attivita e iniziative correlate e di supporto

Tra le iniziative promosse dal Sistema scolaspoovinciale e dalle scuole trentine, che
possono essere riferite alllambito “educazione aliadinanza” e/o alla dimensione locale,
nazionale e internazionale, si possono indicare:

1. partecipazione al Progetto Trentino Trilingue -progetto che risponde alle indicazioni del
Consiglio d'Europa e dellaUnione Europea, individuando le competenze linguistiche
nella lingua madre e in due lingue comunitarie lige@mpetenze di cittadinanza
irrinunciabili. L'attrezzarsi per affrontare la soente complessita sociale, culturale ed
economica risulta essere una delle priorita deggito trilingue, prevedendo anche attivita
come soggiorni all'estero, parternariati con entistituzioni internazionali e scambi in
chiave europea;

2. Percorsi di “educazione cooperativa’- promossi e coordinati dall’'Ufficio Educazione
Cooperativa della “Federazione trentina della coagiene” - che si concretizzano nella
creazione presso le scuole di “Associazioni CodperaScolastiche” (ACS) con tutte le
caratteristiche organizzative e gestionali di ueaave propria cooperativa. L'educazione
cooperativa si connota, rispetto all'esperienzattwh tradizionale, per il costante rapporto
fra il sapere e il saper fare, costituendo un mdmelevante nella crescita dello studente e
riconoscibile anche come esperienza di alternatizala lavoro;

3. Progetti per favorire partecipazione e protagonismalei giovani - Tra questi le Consulte
degli studenti, le gia citate cooperative scolaéstjcla partecipazione ai Piani giovani di
zona;

4. Progetti legati all'educazione di genere -attivazione di percorsi di educazione di genere
cui le singole istituzioni scolastiche possonoradeer incidere sul cambiamento culturale
necessario per favorire il contrasto agli stereaiporre le premesse al fine di realizzare
pienamente il principio di pari opportunita fra eiene uomini. La promozione di una cultura
non discriminatoria infatti & il presupposto perc@mpagnare la crescita delle
consapevolezze e orientare i comportamenti deiagipv
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5. Progetti legati al Piano provinciale della legalitd appoggiandosi al Tavolo della legalita
si propongono alle istituzioni scolastiche e forvagttivita di approfondimento riguardanti
le tematiche che sviluppano conoscenze e competeunlia legalita economico-fiscale,
quali i temi della corruzione, della corretta rétee fra beni pubblici e privati, della tutela
degli interessi diffusi; altre attivita sono attirtieai temi della violenza in genere, dei diritti
dell'infanzia e del cittadino, dell'educazione aduso consapevole delle nuove tecnologie e
al rischio che comporta un utilizzo scorretto coinsapevole delle stesse, dellegalita e degl
strumenti dell'ordinamento giuridico, della conviza civile, delle regole democratiche del
vivere comune e dei diritti fondamentali della mera a tutela dell'infanzia e
dell'adolescenza.

9. La valorizzazione delle lingue straniere europee

L'Unione europea include, tra le competenze ditadihanza da promuovere,
I'apprendimento di almeno due lingue comunitarie.

Nella recente Raccomandazione del Consiglio delbde Europea del 2018 precisa che
“tale competenza definisce la capacita di utiliezdiverse lingue in modo appropriato ed efficace
allo scopo di comunicare..... Le competenze lingelgi comprendono una dimensione storica e
competenze interculturali. Tale competenza si lsadla capacita di mediare tra diverse lingue e
mezzi di comunicazione..... Essa puo comprendereaiitemimento e l'ulteriore sviluppo delle
competenze relative alla lingua madre, nonché lisizjone della lingua ufficiale o delle lingue
ufficiali di un paese”.

Gli ordinamenti nazionali prevedono, di norma, permercorsi del secondo ciclo,
insegnamento di una sola lingua straniera, chelgpenaggior parte delle scuole si traduce nella
scelta dell'lnglese. Il Trentino, dal punto di wslinguistico, rappresenta una realtd molto
particolare per la presenza di minoranze lingligtie per il fatto di essere un territorio
caratterizzato da peculiarita storiche, geografelmilturali che ne fanno da secoli una terra-ponte
tra il mondo mediterraneo e quello mitteleuropavo.considerazione di questa specificita e in
coerenza con l'obiettivo dell'internazionalizzazéordella scuola trentina, i Piani di studio
provinciali prevedono, nel primo biennio, l'insegmento di due lingue straniere (Inglese e
Tedesco) in tutti percorsi del secondo ciclo, intowita verticale con il primo ciclo.

La Giunta provinciale, a partire dal 2014, ha wi&di una serie di provvedimenti che
perseguono l'obiettivo di avviare e sviluppare $fpgfte azioni e interventi che coinvolgono sia |l
sistema di istruzione e formazione sia gli amibdila cultura, del turismo, dell'informazione. Con
la deliberazione n. 2055 del novembre 2014, inigdre, € stato ratificato il Protocollo d’'intesa
per lo sviluppo delle lingue sottoscritto dal Pdesite della Provincia Autonoma di Trento e dal
Ministro dell’lstruzione. Con la medesima delibecse la Giunta Provinciale ha approvato
contestualmente il documento stralcio che defingdcebiettivi intermedi e finali assegnati al
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sistema di istruzione e formazione provinciale fenke modalita, gli strumenti di applicazione e i
tempi di realizzazione.

Il Piano Trentino Trilingue pone come soggettonaiio per veicolare e fondare la politica
provinciale di diffusione delle conoscenze lingaisé e di sviluppo di una cultura improntata al
plurilinguismo, attraverso un complesso di intetverne garantiscano I'esposizione alle lingue
straniere gia a partire dalla prima infanzia, coa prospettiva di curricolo verticale plurilingue.

Si prevede il conseguimento di una padronanzie hague straniere in linea con gli
standard europei, fissando innanzitutto i livellinmmi di apprendimento e idonea esposizione
allinsegnamento linguistico sia in inglese chaddesco nell’offerta formativa delle scuole di ogni
ordine e grado.

E’ stato inoltre attivato un piano di investimenh azioni formative per accrescere la
competenza linguistica e metodologica dei docahfine di dare concreta ed efficace attuazione al
Piano. | tempi di realizzazione prevedono una msgjvita legata anche all'acquisizione delle
competenze necessarie da parte dei docenti, akcaezioni di qualificazione sia linguistica che
metodologica del personale in servizio e di rechénto di nuovo personale con altrettanto
adeguati livelli di conoscenza.

Una delle modalita con riferimento a processi tlidiannovativi promossa nelle scuole, che
trova applicazione in un sistema di progression#ioade a partire dalla scuola dell'infanzia e, a

scalare dall'ultimo anno della scuola secondaria sdcondo grado, e rappresentata dalla
metodologia CLIL (Content and language integrégedning).

La legge provinciale 5/2006 definisce, all'artBi& il quadro ordinamentale per lo sviluppo
del sistema educativo trilingue, prevedendo I'imsegento in modalita CLIL in modo strutturale e
graduale, individuando, per la scuola secondarisetiondo grado compresa l'istruzione e la
formazione professionale, un percorso di “ almiB0% dell’orario annuale di una disciplina non
linguistica, e comunque fino a un massimo di séasae, anche attraverso moduli di piu discipline
non linguistiche”, sulla base della programmazideda scuola e alle disponibilita delle risorse
professionali necessarie.

Indicazioni operative e metodologiche sono ricdvaal piano anche come orientamento
ad una revisione dell'intero sistema di insegnamedelle lingue straniere, prevedendo la
generalizzazione della metodologia CLIL.

Se ne deduce inoltre I'opportunita di aumentareré&edi insegnamento ed esposizione alle
lingue straniere, attraverso l'introduzione e ffaezamento di esperienze di immersione linguistica
all’estero nella prospettiva di una compiuta traimsie verso un profilo europeo del sistema
scolastico provinciale.

Si evidenzia la possibilita di attivare modalita dpprendimento interattivo e di
autoformazione con lintento di costituire comunida pratica permanenti, utilizzando anche
piattaforme digitali a supporto dell’attivita ditiaa mirata alla valorizzazione del plurilinguismo
da intendersi come elemento fondante della cittadia europea. Infatti, una competenza
linguistica elevata costituisce la precondizioneljigerazione in un contesto globale.
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Altro aspetto di collegamento risulta essere ldizeazione di una societa della conoscenza che
integri I'apprendimento in contesto scolastico dgoprocessi di acquisizione di competenze in
ambito socio-culturale diverso dal proprio.

E’ rimessa all’autonomia delle singole istituzi@uolastiche la declinazione di un piano di
intervento di istituto che tenga in considerazidrpiadro normativo provinciale e il proprio assett
organizzativo, nonche le caratteristiche del pesati studi.

In particolare, le scelte didattiche sono di peniza dei docenti singolarmente e in team,
mentre il piano di attuazione di istituto e le idemni relative alle discipline su cui modellare gl
interventi in CLIL e di sviluppo degli apprendimelmguistici compete agli organi collegiali.

Recenti deliberazioni della Giunta Provinciale imistono una maggiore gradualita e
flessibilita nei tempi di attuazione del Piano pensentire alle scuole di adattare I'elaborazione e
I'applicazione dei propri modelli progettuali ditémvento in relazione allo specifico curricolo d
studi e all’'organizzazione dell'istituto.

10. L’alternanza scuola lavoro

Gli obiettivi di Lisbona 2010 ed Europa 2020 pomgd’'orientamento lungo tutto il corso
della vita come diritto di ogni persona da esersitaelle forme e nelle modalita piu aderenti ai
bisogni e ai contesti in cui si esprimono. L'ot@mento non rappresenta solo lo strumento di
supporto alla transizione tra scuola, formaziotevero, ma, in quanto valore permanente nella vita
di ognuno, garantisce alle persone lo svilupdasestegno nei processi di scelta e di decisione.

Nella strategia di Europa 2020 una delle pricgitappresentata dalla diffusione di forme di
apprendimento basate sul lavoro, con la finalitbadeescita intelligente, sostenibile ed inclusiva
La problematica dell'occupazione pone all'atteneiota necessita di conseguire abilita e
competenze alte e risulta di fondamentale impo#dasie i sistemi di istruzione dei Paesi europei
innalzino i propri standard qualitativi per risp@ne alle nuove esigenze, per permettere ai giovani
di inserirsi agevolmente e con successo nel moettadoro. Un apposito programma denominato
Istruzione e Formazione 2020 ha delineato gli dibieturopei inerenti a tali tematiche.

Fra questi rivestono particolare importanza quelbtivi all’innalzamento delle abilita in
lettura, matematica e scienze che costituisconaeguesiti imprescindibili per un solido
apprendimento di base e la riduzione al di sotiol@e% della percentuale di abbandoni dello
studio e della formazione.

Assume, in riferimento a questi principi, fondana® rilevanza accrescere le abilita
trasversali, fra cui emergono le abilita digitali ie valori della cittadinanza attiva e
dell'autoimprenditorialita da veicolare fra i giavgper sviluppare la propensione e l'inserimento
nel mondo del lavoro e nella conoscenza della goatuale in continua evoluzione. Innalzare le
abilita trasversali e diminuire la distanza fra mondel lavoro e quello dell'istruzione e della
formazione e diventato un obiettivo importante dleliede forti e mirati investimenti nel campo
dellistruzione e della formazione professionatetdl senso, viene assunto nel 2012 dalla
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Commissione Europea che lo esplicita nel documefi®pensare l'istruzione: investire nelle
abilita in vista di migliori risultati socioeconaaii’ [com/2012/0669final].

Per agevolare il passaggio dallo studio al laveiene sollecitata la promozione
dell'apprendimento basato sul lavoro e realizzdfoagerso tirocini e forme di apprendistato
qualificati, nonché modelli di apprendimento dudl®. sviluppo di parternariati fra istituzioni
pubbliche e private pud garantire I'adeguatezzecudriculi e competenze, mentre la mobilita
all'interno dei paesi della compagine europea,aetirso il programma Erasmus + del 2014,
consente una maggiore integrazione dei sistemidtvmed esperienze nel mondo del lavoro a
livello continentale.

La Raccomandazione del Consiglio d’Europa riguabprogramma nazionale italiano di
riforma 2014 sottolinea come la qualita delligeamento e l'assicurazione di un efficace
passaggio dalla scuola al lavoro, sia obiettivandglioramento da perseguire, in particolare nel
ciclo di istruzione secondaria superiore e teraiari

Il Consiglio dell’'Unione Europea esprimendosi at#rso la nuova Raccomandazione del
2018 afferma che “la competenza imprenditorialesyppone la consapevolezza che esistono
opportunita e contesti diversi nei quali € possilitasformare le idee in azioni nell’ambito di
attivita personali, sociali e professionali e langwensione di come tali opportunita si presentano.
Le persone dovrebbero conoscere e capire gli appdo@rogrammazione e gestione dei progetti,
in relazione sia ai processi sia alle risorse.”

L'alternanza scuola lavoro € volta ad assicurargi@vani I'acquisizione di competenze
spendibili nel mercato del lavoro oltre le conoseedi base.

In Italia & stata anticipata fin dagli anni ‘7@sétuzionalizzata nel sistema di istruzione con
la Legge n. 53 del 2003, che, all'art. 4, preveadpdssibilita di realizzare i corsi del seconddaccic
anche con l'alternanza di periodi di studio e diol@, sotto la responsabilitd della scuola e sulla
base di convenzioni con imprese, associazioni, Gaali€cCommercio, Enti pubblici e privati.

Il Decreto Legislativo n. 77 del 2005 sviluppadncetto di alternanza previsto dalla legge
n. 53/2003 e ne illustra le modalita attuativesdisdo delle direttive per gli istituti tecnici e
professionali, nei quali I'alternanza e considengdgte integrante dei percorsi in sostituzione, per
gli istituti professionali, dellarea professioredante. Per gli altri istituti rappresenta invece
un’opportunita da promuovere con diverse modalitarelazione all’autonomia delle istituzioni
scolastiche.

In Provincia di Trento la legge provinciale sutleuola n. 5/2006 disciplina, con l'art. 65,
I'alternanza scuola lavoro rinviando a successeibdrazioni le modalita per la promozione e la
valorizzazione dell’apprendimento in alternanza oglazione ai bisogni individuali dei soggetti in
formazione al fine di favorire I'acquisizione dirapetenze spendibili nel mercato del lavoro.

hY

Uno degli obiettivi della XlII2 Legislatura prowrale € "Rafforzare il ruolo delle scuole
nell’attivita di placement e nell’orientamentouscita dal secondo ciclo, cosi da accompagnare sia
le transizioni scuola-lavoro, sia le transizioni@i@-universita”. In tal senso la Provincia di Ti@n
intende fornire ai ragazzi le competenze trasveesabmportamentali basilari per lo sviluppo del
processo formativo, promuovendo esperienze dirgltera rivolte a tutti gli studenti dei trienni
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liceali, tecnici e professionali. Vengono consideraignificative forme di maggiore flessibilita
nell'organizzazione della didattica per consentreattivare esperienze di alternanza in azienda
come parte strutturale del curricolo di studi evate, in linea con I'obiettivo del trilinguismo,
esperienze che favoriscano occasioni di alternemzzalta lavorative estere.

Con la legge n. 107/2015 si riconosce l'alternacrae metodologia didattica che si innesta
nel curricolo scolastico e diventa componente ttrake della formazione, introducendo il vincolo
di un monte ore obbligatorio per tutti i corsi dudio a partire dalla classe terza della scuola
secondaria di secondo grado e prevedendo adeguatetatnormativa in materia di valutazione e
certificazione delle competenze degli studentiglicdssami di Stato.

Innovazioni rilevanti, oltre all’obbligatorieta tesa a tutti gli studenti del triennio, sono
costituite dall’allargamento della gamma dei setodelle organizzazioni partner, dalla pluralita d
soggetti pubblici e privati da coinvolgere e datledalita di realizzazione, comprendenti I'impresa
simulata e la possibilita di svolgere le attiviiaatternanza anche nei periodi di sospensione delle
lezioni e in contesti esteri.

Ma, soprattutto, l'alternanza viene consideratan€ouna metodologia didattica che si
innesta nel curricolo scolastico e che costituismamponente strutturale della formazione,
esperienza da registrare nel nuovo curricolo daliolente. In tal modo, le competenze acquisite in
alternanza concorrono a definire il profilo delludente insieme a tutte le esperienze, anche
extrascolastiche, di arricchimento del percorson Nidtima la formazione specifica preventiva
legata alla sicurezza in ambiente di lavoro.

I MIUR ha emanato una conseguente Guida opergterala scuola nella quale vengono
delineate le modalita attuative in ordine al radcofra scuola, territorio e mondo del lavoro, alla
progettazione didattica e all’organizzazione deaicpesi, nonché alla valutazione e certificazione
delle competenze in alternanza scuola-lavoro, antipeevisione della valorizzazione dei percorsi
di alternanza in sede di esame di Stato.

La legge provinciale n. 10/2016, integrativa dé#lgge provinciale sulla scuola n. 5/2006,
recepisce le caratteristiche organizzative ealte ore obbligatorio dell’alternanza, estenderdo |
possibilita di riconoscimento all'interno dei persiodi alternanza scuola-lavoro anche delle ore di
lavoro retribuito e di volontariato svolte dallaidente secondo i principi posti da deliberazione
provinciale. Si prevede inoltre che le istituzi@aolastiche attivino percorsi di alternanza scuola-
lavoro garantendo un monte ore minimo del 50% tikit all’esterno dell’istituto, evitando che le
attivita di alternanza trovino unica modalita dpesssione all'interno delle realta scolastiche e
rafforzando quindi il principio di proficuo rapporton il territorio, vissuto come esperienza daett
e continuativa da parte degli studenti. Infine reigisa che I'attivita in alternanza scuola-lavoes p
'apprendimento in una situazione lavorativa nostitoisce rapporto individuale di lavoro.

Le deliberazioni della Giunta Provinciale che hapreceduto e accompagnato le modifiche
della legge provinciale n. 5/2006 definiscono ledalda attuative del quadro istituzionale relativo
all'alternanza scuola-lavoro e chiariscono ultariente finalita e significato delle esperienze
all'interno del curricolo e nei rapporti con il teorio.

La deliberazione provinciale n. 211 del 26 febti2016, successivamente integrata dalla n.
61 del 2017, individua uno schema tipo di convemeiper la realizzazione del tirocinio curricolare
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messo a disposizione delle scuole e di enti e deiepspitanti e rimarca la strutturalita e
I'obbligatorieta delle esperienze, che assumonorealormativo equivalente alle attivita svolte a
scuola. In particolare, la deliberazione n. 61/2@%flicita la caratteristica saliente dell’alterman
come metodologia didattica per I'attuazione di niité@lali apprendimento flessibili ed equivalenti
sotto il profilo culturale ed educativo che collegh sistematicamente formazione in aula ed
esperienza pratica. Arricchire la formazione adtpisei percorsi scolastici e formativi in vista
della loro spendibilita nel mercato del lavoro reggenta un valore aggiunto dell’alternanza cosi
come favorire il processo di orientamento dei gmvper valorizzarne stili di apprendimento
individuale e vocazioni personali.

Nel 2017 inoltre e stata emanata la deliberazion&750 che tratta I'alternanza sotto |l
profilo della valutazione, specificando che essdaeconsiderare una strategia didattica e una
metodologia attraverso la quale gli studenti possapprendere e acquisire competenze, in
coerenza con i curricoli dei vari percorsi di stude che prevede l'accostamento e la
complementarieta fra ambienti di apprendimento. ¢@mplessita della valutazione degli
apprendimenti in alternanza rimanda a contributitifattoriali volti a favorire un apprendimento
autentico, che richiede di converso una valutazicngentica, basata in primo luogo
sull’'osservazione dello studente in un contesteadlita.

L'impianto normativo prefigura una rilevanza dalternanza scuola lavoro nella struttura
curricolare e nella caratterizzazione dell'approcdidattico-valutativo. L’alternanza, in quanto
metodologia didattica, interessa trasversalmenta piuralita di discipline e non puo essere
considerata come materia a sé stante, che si aggalle ore di insegnamento in classe. Non é solo
stage, non é solo tirocinio, ma € un percorso uaitaticolato in esperienze che si realizzano sia
all'interno delle istituzioni scolastiche sia inntesti esterni di tipo lavorativo, pertanto va sae
nella sua globalita.

Conseguentemente e l'intero consiglio di classeddve farsi carico della programmazione
e progettazione del percorso dei singoli studeadil’'individuazione dei collegamenti fra le
discipline, nel quadro di una progettazione pijpenthe coinvolge l'intera istituzione scolastica.

La scuola svolge un ruolo attivo nella progettaeidei percorsi formativi, in quanto titolare
e responsabile dei percorsi stessi, accordandasileoaziende, gli enti, le associazioni per
assicurare il supporto formativo allo studente agpmmare l'intero percorso in aula e in esterno,
condiviso non solo dai docenti e dai responsakiliimpresa, ma dagli stessi studenti protagonisti
dell’'esperienza.

Attraverso l'alternanza scuola-lavoro si concmizil concetto di pluralita e di
complementarieta dei diversi approcci dell’appreratito, integrando i saperi curricolari con il
momento esperienziale.

In tal modo, si favorisce 'orientamento dei giavae la loro motivazione e si crea un
legame stretto con i diversi stili di apprendiment@alternanza risulta essere un insieme di attivit
utili allo studente come soggetto che apprende,sthwienta e che acquisisce nella scuola gli
strumenti per un proficuo inserimento nel mondolaebro.
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Lo stage in particolare non é valido di per sé,jmguanto la scuola ne fa un momento significativo
del suo percorso, aiutando lo studente a leggerenilesto, interpretare I'esperienza e trarne uti
conclusioni per la propria crescita personale.

La progettazione e la realizzazione dei percorsaltérnanza richiedono un sistematico
raccordo fra la scuola e il contesto locale, valdtaprioritariamente gli aspetti relativi ai diviers
bisogni educativi degli studenti, cui devono cqrosdere adeguati percorsi di apprendimento, nei
termini della flessibilita, della personalizzazioeedell’orientamento. L'attenzione va rivolta alle
esigenze formative e curricolari della scuola wtevdal progetto di istituto e ai fabbisogni
professionali delle aziende, alle opportunita aaliLe alle vocazioni del territorio.

L'alternanza si articola in periodi di formaziome aula e periodi di apprendimento
mediante esperienze di lavoro, in una gamma dii@ttche va oltre il singolo tirocinio o stage. La
scuola puo organizzare attivita di preparazione stthge, visite aziendali, testimonianze di soggett
d'impresa, progetti su commessa esterna, parteoipaza gare, elaborazione di project work,
simulazione di impresa.

E’ fondamentale prevedere momenti specifici, irotiita di elaborazione delle esperienze
maturate, che comportino le riflessione guidataa edstituzione ai docenti e alla classe di un
prodotto, ad esito dell’esperienza condotta alesi della scuola.

Le esperienze di alternanza possono essere sgeljeendo quanto previsto dal percorso
formativo personalizzato, anche durante i perihdiospensione delle attivita didattiche e all'este
con modalita di riconoscimento definite dal’Amnstrazione. Cio in considerazione del fatto che
le esperienze di studio all’'estero contribuisconsvduppare competenze di tipo trasversale nel
senso dell’orientamento in contesti diversi dalppim e nella capacita di leggere e interpretare
codici e valori di altre culture (deliberazioneldgbiunta Provinciale n. 209 del 16 febbraio 2018).

Risulta centrale la valutazione degli apprendimeek senso di sviluppare I'autovalutazione
dello studente, che lo aiuta ad assumere uno mritico e una maggiore consapevolezza delle
esperienze vissute. Attraverso la pratica dellaafitazione e il coinvolgimento attivo dello
studente si procede ad una valutazione per congeetesia disciplinari che trasversali,
riconsiderando il processo nelle varie azioni intese nel percorso e i nessi disciplinari evidenzia

La centralita della valutazione, intesa come tirdello studente a veder riconosciuti in
termine di abilita, conoscenze e competenze, andmversali, i risultati di apprendimento
conseguiti e altresi come diritto ad esprimere valatazione sull’efficacia e sulla coerenza del
percorso di alternanza scuola-lavoro effettuatpeti® al proprio indirizzo di studio e con finalita
orientative nel percorso e alla fine dello stegsohiaramente espresso nella Carta dei dirittiie de
doveri degli studenti emanata dalla Giunta Prowalecnel 2018.
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11. Aspetti di specialita trentina

La legge provinciale sul sistema educativo del finenprevede, in piu punti, il richiamo ad
aspetti di specialita locale in un’ottica che valala del necessario raccordo tra scuola e tewito
per richiamare I'attenzione sul fatto che alcumadatche e finalita educative devono trovare uno
spazio adeguato nella progettazione educativa seliele trentine.

In particolare, la legge provinciale sulla scuptavede, all’articolo 55, che i Piani di studio
provinciali assicurino lo studio della storia loea delle istituzioni autonomistiche, lo studiolael
cultura della montagna e dei suoi valori, la peatic sport vicini alla montagna e l'effettuazione d
periodi formativi a diretto contato con la montagna

Nei Piani di studio provinciali queste prescriziomormative non sono state intese come
ulteriori “discipline” da aggiungere al curricolma come aree tematiche da sviluppare nell’ambito
del curricolo di alcune discipline gia previste géni di studio e/o in ambito interdisciplinare e
quindi affidate alla responsabilita di piu docenti.

11.1 Storia locale e delle istituzioni autonomistiche

La Legge provinciale sulla scuola n. 5/2006 dll2rc 1 lett. d) come integrata dalla legge n.
10/2016 fa esplicito riferimento alla promozionelld consapevolezza della specialita trentina,
compresi gli usi, i costumi e le tradizioni tremine la conoscenza della storia locale e delle
istituzioni autonomistiche. L'art. 55 c.2 evidenz@me iPiani di studio provinciali del primo e
secondo ciclodebbano declinare contenuti e metodologie reladilee studio della storia locale e
delle istituzioni autonomistiche. Per #econdo ciclo di istruziong nell’Allegato A del
Regolamento stralcio per la definizione dei piani studio provinciali (b.u. n. 39/2011)
Integrazioni al profilo educativo, culturale e pesisionale dello studente a conclusione del secondo
ciclo per garantire le specificita della Provinceutonomadi Trento vengono esplicitati, tra gli
altri, gli obiettivi di apprendimento prescrittivh materia di “studio della storia locale e delle
istituzioni autonomistiche”. NelleLinee guida per l'elaborazione dei Piani di studio delle
Istituzioni scolasticheoltre a una sezione “aspetti di specificita tirgdt nella parte introduttiva,
sono previste per la disciplina "Storia" specificdmnpetenze, abilita e conoscenze di storia locale
in raccordo con la storia generale. Analogament@raho ciclo, sono illustrate metodologie,
contenuti e risorse del territorio per lo studiollalestoria del territorio. Anche la disciplina
Geografia, nel primo biennio dei Licei, prevedelaeledezioni dedicate alla “geografia locale” e
proposte di laboratori centrati sulla “lettura tiatitorio”.

Il termine "locale" va considerato, nell'insegnaieedella storia, con riferimento ad un
territorio di dimensioni ridotte rispetto al temito pil ampio che interessa la storia nazionale e
internazionale, ma non deve essere inteso con taziooi riduttive.
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La storia del territorio in cui si vive rappresemtda dimensione della storia in generale e assume,
riconoscendo innanzitutto il valore conoscitivoll@storia locale, una specifica rilevanza formativ
e trova legittimazione nella storiografia.,

Considerando i rapporti tra lI'insegnamento delbaia locale e quello della storia generale,
vanno superati i giudizi di valore che impongona wraduatoria di supremazia della storia
generale sulla storia locale, relegata ad un raot@ssorio. Va apprezzato invece e riconosciuto |l
contributo fondamentale della storia locale allafazione della cultura storica degli studenti.

E' importante individuare un approccio equilibré&i@ le due dimensioni della conoscenza
storica, assumendo il principio che affrontarestaria locale non significa rinunciare alla
dimensione storica generale.

La consapevolezza dell'integrazione delle due dgiomi, generale e locale, con l'assunto di
fondo che quella locale costituisce parte integral@lla visione generale dei processi storici,gort
al riconoscimento del valore conoscitivo della istdocale e della sua funzione formativa nella
maturazione di un senso di identita, rendendo ignifgcativo e motivante per gli studenti lo stadi
della storia.

La storia locale rappresenta un campo privilegizo applicare metodologie e assumere
modelli interpretativi utili nella costruzione deltonoscenza del passato e al di la di una specific
contestualizzazione.

Attraverso l'insegnamento della storia locale sbd dar comprendere il significato di
fenomeni di pit ampia portata verificatisi in amitiecircoscritti e al contempo si puo far cogliere
I'interdipendenza di fenomeni locali e generali.

Lo studio della storia locale, inoltre, favorisda formazione di modelli cognitivi basilari
nella comprensione delle conoscenze storiche, dafoento del concetto di storia quale precipua
attivita conoscitiva, consentendo una visione dharticola in storie plurime e un sostegno alla
costruzione di una composita memoria sociale .

11.2 Obiettivi formativi e storia locale

L'insegnamento della storia locale valorizza ilrggguimento di obiettivi che possono
costituire la base per percorsi curricolari veltjcgtimolando la consapevolezza che la conoscenza
delle differenziazioni locali rende maggiormentengoensibile la storia generale e permette di
comprendere piu efficacemente le caratteristiché ml®prio e di altri territori di vita.
Nell'insegnamento non basta introdurre temi diigtdocale per ottenere gli effetti formativi
desiderati e non e sufficiente introdurre come eouti aggiuntivi i temi relativi alla storia locale

I modelli interpretativi e la mediazione didadtidéaboratoriale forniscono elementi di
garanzia sul piano della motivazione e dell'inteeegartecipativo, nella prospettiva di un
apprendimento fra storia generale e storia locale.
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Il raccordo fra storia locale e generale, attravdiapproccio locale, permette di rafforzare un
modello delle rappresentazioni piu generali, iteredole su conoscenze e contenuti descrivibili in
modo concreto.

L'assunzione del punto di vista locale puo quimainovare la storia generale e puo darle
piu significato.

Occorre focalizzare l'attenzione su singoli fatorici, evitando di procedere con un
impianto meramente cronologico — narrafitenendo presente che la storia locale promuove lo

sviluppo del senso storico, legando la conosceraapdocessi alle loro tracce sul contesto
territoriale.

L'insegnamento della storia locale richiede unestimento sul versante dell&cerca
storico- didattica , utilizzando sia le fonti urbanistiche, archiwdee e museali disponibili sul
territorio sia le opere storiografiche di stori@dte, considerando che si attribuire senso forraativ
anche a testi che nella storia generale rivessgarso valore storiografico.

Lo sviluppo della storia locale si puo carattesiz come la costruzione di singole
conoscenze "monografiche" e la trattazione di dengematiche, attraverso esperienze di ricerca
limitate nel tempo che offrano l'opportunita tidi di caso ad integrazione delle tematiche di
storia generale.

Dal punto di vista metodologico, la storia locat®vrebbe svolgersi in stretta connessione
con la topografia dei luoghi, prestandosi a garantalide connessioni fra le tematiche affrontate e
le uscite territoriali che possono aiutare glidetoti nello sperimentare direttamente la ricchatdiza
fonti e riferimenti concreti che il territorio o#r

La ricerca storico-didattica puo essere arricchifategrata con il ricorso all'uso di testi di
storia locale, frutto di analisi e ricostruzionvpfte da ricercatori operanti in loco, qualitativeme
apprezzabili.

L'impostazione modulare della programmazione p#&endintegrazione dei temi da
affrontare su scala locale con le tematizzazioni generali, in modo che le tematiche di storia
locale non vengano concepite come semplici aggiamtdondanze, ma come feconde articolazioni
della programmazione annuale e verticale.

11.3 Storia locale e ruolo delle istituzioni local

Il sistema scolastico, attraverso la didatticdadetforia locale, consente di rendere fruttuosi e
valorizzare gli investimenti culturali sulla stofiacale messi in campo dalle istituzioni. Infatti i
binomio studio della storia locale e valorizzazideeitoriale della stessa attiva un circuito virso
che promuove valori e atteggiamenti consapevoli geivani riguardo allimportanza del
patrimonio storico culturale radicato nel territori

Va incentivata ulteriormente in tal senso l'intecame fra ricerca e didattica mediante il
mantenimento in continuita di servizi a supporttiaddidattica presso gli enti territoriali deputati
alla salvaguardia di questo patrimonio.
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11.4 Istituzioni autonomistiche

Il concetto di autonomia ha caratteristiche pkmsntiche, in quanto rimanda alla capacita
di autoregolazione e autodeterminazione, da corselesotto un profilo individuale, collettivo,
istituzionale.

L’autonomia, nella sua connotazione di radicametoico, privilegia la salvaguardia della
tradizione locale e di continuita con la storia q@d8. Per le sue caratteristiche strutturali di
autodeterminazione e modo di essere che vieneascwrto e non deriva da concessione esterne,
rende possibile vivere il presente con una prospettli realizzazioni future basate sulla
capitalizzazione di quanto prodotto e su un pracessviluppo che la comunita si da.

Il quadro istituzionale che deriva dalla prerogatautonomistica si pud configurare come
sinonimo di innovazione per la possibilita di dambpri indirizzi programmatici, adottando
politiche di settore tradizionali e nuove con ti@rastiche di innovazione.

Fondamento dell’autonomia € la cultura colletti territorio che si qualifica come fattore
determinante nella differenziazione fra territamche vicini. La cultura collettiva, per la profaad
delle sue radici, condiziona i comportamenti ergade politiche e puo essere rappresentata come
la sintesi complessa dei modi di sentire, praticarealori condivisi in una dimensione di
compartecipazione e corresponsabilita.

E’ importante quindi riuscire ad identificare gllementi della cultura collettiva che
caratterizzano un determinato territorio ancheaneljjica di sviluppo del territorio stesso.

L’esercizio della autonomia speciale in Trentino fenda su un percorso storico
plurisecolare che ha trovato, nel periodo post@lli un inquadramento costituzionale
progressivamente consolidato nel tempo.

Le particolaritd dellautonomia speciale della Wngia Autonoma di Trento trovano
giustificazione storica e cornice attuativa inassetto normativo istituzionale che ha garantito e
garantisce condizioni ottimali di salvaguardia ‘idintita collettiva e sviluppo del capitale soeial

Quest'ultimo rappresenta il patrimonio di espezeere valori comuni che favorisce |l
mantenimento e I'approfondimento della cultura ettiVa della comunita trentina, che trova
proprio nell’autonomia uno strumento adeguato gprimersi.

L’autonomia provinciale puo esplicare la proprizioae in una pluralita di ambiti che
riguardano la conoscenza, la politica economicajak® culturale e di sviluppo del territorio,
rispetto ai quali deve maturare una piena consagex@ anche per attuare efficaci interventi in
campo educativo.

La scuola riveste un ruolo fondamentale nel pdégreondizioni per una crescita della
cultura collettiva, correlata al proprio territorin una dimensione temporale che coinvolge e
impegna piu generazioni.

Si deve generare consapevolezza riguardo a casangiortante capire della realta del
territorio trentino, valorizzandone gli aspetti pkari e promuovendo la conoscenza delle
istituzioni e del loro ruolo.
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Anche per la parte istituzionale I'obiettivo nonla mera descrizione della struttura giuridica
dell'autonomia, ma la messa a disposizione degidesiti di strumenti di lettura della realta
politico-istituzionale in cui vivono. In questo senil percorso formativo sull’autonomia potra
fornire conoscenze tecniche a cavallo tra la forarezdel senso civico, inteso in termini compiuti
e quindi inclusivi degli assetti particolari detlzalta locale, e la formazione sulla Costituziams,
suoi fondamenti e nella sua architettura giuridiEa.essenziale infatti collocare I'autonomia
nell'ordinamento costituzionale, per non rendesiggetto di studio separato e sottolinearne ilauol
fondativo e centrale nella struttura della Repudablil binomio Costituzione-autonomia fornisce
agli studenti i mezzi per comprendere la collocagidella comunita cui appartengono nel contesto
pit ampio, cosi come la storia locale dialogaleostoria nazionale e globale.

Importante € la capacita di evidenziare come lduraadell’autonomia si esprima
nell’autogoverno democratico di una specifica coitdunlLa partecipazione dei cittadini
all’autonomia va quindi proposta come chiave diuket di un percorso che unisca formazione
civica e storia locale.

In questottica, le conoscenze istituzionali ddolrero sottolineare la vitalita dell’autonomia,
composta di un’infrastruttura istituzionale e diaucultura collettiva, che insieme consentano di
adeguare l'azione di autogoverno alle esigenzevitlippo locale. Piu nello specifico, I'assetto
dell’autonomia speciale trentina dovrebbe esseat&ato partendo dall'individuazione degli organi e
delle funzioni dell’autonomia regionale, evidenzlancome, fino ai primi anni ‘70, la Regione
abbia ricoperto un ruolo centrale, individuanda lgoragioni e le modalita attraverso le quali il
livello provinciale di governo sia diventato il pdipale protagonista delle decisioni pubbliche
autonome. L'esame degli organi e delle funzioni'aelonomia provinciale si potra articolare
nell'analisi del potere legislativo e di quello esivo ed essere accompagnato da un esame di
taglio “civico”, che ricomprenda anche il signiftoadell’autonomia finanziaria speciale, in termini
di auto-responsabilita ed opportunita di sviluppo.

I momento partecipativo € necessario venga evidém in tutti i passaggi, spiegando le
evoluzioni del sistema elettorale dalle originidfinlle modifiche alla forma di governo introdotte
dalla legge costituzionale n. 2/2001, che prevéslezione diretta del presidente della Provincia,
collocando il quadro istituzionale in dialogo ca@ndsigenze di tutela delle minoranze linguistiche
storiche esistenti in Provincia di Trento e desamido I'articolazione a piu livelli dell’autonomia.
Potra essere sviluppata un’analisi del sistem#&oedde comunale e del significato istituzionaleelel
Comunita di Valle, nonché degli ulteriori istitali democrazia, anche diretta.

Infine, I'esame istituzionale dell’autonomia conte di sottolinearne criticamente le
potenzialita in termini dinamici, come capacitéadattarsi al mutare della realta piu ampia in aui |
comunita si colloca e ai cambiamenti e alle vaoazdell'assetto costituzionale dell’ordinamento
nazionale ed europeo. In questo contesto il diatmgogli studenti puod concentrarsi sulle modalita
di rapporto tra autonomia e Stato, citando I'appioegoziale, come da normativa di attuazione,
ai rapporti tra livelli di governo, il ruolo delllaonomia nella solidarieta nazionale ed europda e i
ruolo della Corte costituzionale nel risolvere duvaiti contenziosi. L’autonomia deve quindi essere
problematizzata, per fornire agli studenti spuntrifiessione e strumenti di comprensione della
realta che non la pongano in una posizione diganiamo con le dinamiche storiche e politiche
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piu ampie, ma che, al contrario, sottolineino copreprio la realta della storia e quella
dell’'ordinamento piu ampio siano il frutto del cohtito anche dell’autonomia.

Puo maturare cosi il senso di appartenenza alaucia e I'attitudine riflessiva che
caratterizza la crescita dei giovani e di consegaelell'intera collettivita.

In questo processo, la scuola puo fornire un dppeignificativo e coerente con le
dimensioni dell’apprendimento e dei saperi.

E’ necessario individuare chiavi di lettura ertderpretazione della cultura del territorio, che
€ materia istituzionale, e focalizzare I'attenzisnealcune tematiche, focus di approfondimento.

Nel programmare moduli specifici di approfondinterd nell’individuare legami fra le
discipline vanno tracciate le coordinate di tipor&to ed economico-sociale che inquadrano la
realta territoriale trentina per raccordare memer@gimensione propositiva, incubatrice di sviluppo
futuro.

Si puo procedere per favorire I'acquisizione neglgslo del valore del territorio che
identifica una comunita in senso longitudinalereimendo le testimonianze e attingendo alle fonti
di conoscenza nelle varie discipline, per mettarevidenza le radici e i fattori storici, economici
ambientali e sociali che lo caratterizzano.

La continuita con il primo ciclo di studi consenteo sviluppo unitario del curricolo e, di
conseguenza, evitare ripetizioni e ridondanze.

12. 1l curricolo per competenze

In continuita con la scelta operata per il prinidacdi istruzione, si propone un curricolo
declinato per competenze in tutto il secondo cigidforma aggiornata tenendo delle innovazioni
maturate negli ultimi anni.

I documenti fondamentali di riferimento per i Hiasono la Raccomandazione del
Parlamento Europeo e del Consiglio 18 dicembre 200& Raccomandazione del Parlamento
Europeo e del Consiglio 23 aprile 2008, nelle qalsono recepite e tradotte in indicazione
legislativa, tesi sulle competenze gia presentianehsta letteratura di settore prodotta dagli anni
ottanta del Novecento fino alla meta del primo dece del 2000, e altre ne sono derivate grazie
alle interpretazioni che di esse hanno dato, ddpmadnazione, legislatori e studiosi. Le
Raccomandazioni costituiscono dunque uno spartgcgana pietra miliare nel dibattito sulle
competenze, e, per quanto risalgano a piu di dieai fa, mantengono intatto il loro valore.

Nel merito, le Raccomandazioni hanno offerto urescdzione non equivoca delle
dimensioni in cui si articola il dispositivo delmpetenza, e ne hanno esplicitato il possibile e
utile trasferimento in ambito scolastico (didatteealutativo); inoltre, indicando i principali et
di sviluppo nelle 8 competenze chiave, hanno postmodo accessibile alla scuola il problema
della relazione tra i tradizionali organizzatorisdipere scolastico (le discipline, le materie) e le
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trasversalita che li caratterizzano, i “territoricdnfine” nei quali si incrociano, le visioni pampie

0 unitarie cui si possono ricondurre i saperi dpeala essi proposti. Infine, proprio 'impostani®

data al temacompetenzeivela le ragioni per le quali é ritenuto funzitmal rinnovamento dei
sistemi scolastici europei.

La competenza e infatti un dispositivo complesdwe fa sintesi di numerose istanze e
interpreta i bisogni educativi fondamentali del penpresente, indicando le finalita cui indirizzare
le azioni di insegnamento apprendimento. Per lassudtura (come descritta in particolare nella
Raccomandazione 2008) e per la declinazione degiti di sviluppo nelle 8 competenze chiave,
risponde a istanze di tipo politico istituzionaleaeioculturale, oltre che pedagogico. Pensata come
elemento trasversale a tutti i sistemi scolastglidstati membri dell’'UE, indica gli apprendimenti
che dovrebbero divenire comuni a tutti i cittadoiEuropa, e per questo e funzionale alla
costruzione della cittadinanza europea: se tuttstgidenti d’Europa, qualsiasi sia I'impostazione
dei loro curricoli, apprendono conoscenze e abilitea anche competenze, se tutti sviluppano
competenze in alcuni ambiti (le 8 competenze chapunto), sara piu agevole il passaggio da un
Paese all'altro, il trasferimento dei propri saparicontesti nuovi, il confronto e il dialogo coa |
persone di culture diverse e l'inserimento nel nootel lavoro del mercato internazionale. Ma non
solo. Se divenire competenti significa imparare estige Situazioni complesse e inattese, cio
rappresenta una delle condizioni che permettonomudversi piu agevolmente in un mondo
caratterizzato da costante evoluzione tecnologiggobalizzazione; ancora, poiché I'esercizio di
gualsiasi competenza richiede di coniugare la spezazione con l'integrazione dei saperi, € la
gestione consapevole del proprio processo di agpremto, € dal dispositivo della competenza che
si possono trarre criteri sia per la conferma cle lp modifica o l'introduzione di innovazioni
nell'impostazione dei curricoli.

Secondo le Raccomandazioni, al termine della scdell'obbligo, gli studenti dovrebbero
aver appresoCompetenze’le quali“indicano la comprovata capacita di usare conosoerabilita
e capacita personali, sociali e metodologiche, itlmazioni di studio e di lavoro e nello sviluppo
professionale e personale;” e.... “sono descritte in termini di responsabilita egtanomia.

La definizione di competenza é preceduta da qumdleenti abilita e conoscenze, altrettanto
precise e non a caso, nell'impaginazione, antepostguanto costitutive della competenza stessa:
“Conoscenzendicano il risultato dell’assimilazione di informiani attraverso I'apprendimento.
Sono l'insieme di fatti, principi, teorie e pratighrelative ad un settore di studio e/o di lavoi®;
conoscenze sono descritte come teoriche e/o peatich

Abilita indicano le capacita di applicare conoseene di usare Know-how per portare a termine
compiti o risolvere problemi; le abilita sono destr come cognitive (uso del pensiero logico,
intuitivo e creativo) e pratiche (che implicano bifita manuale e l'uso di metodi, materiali,
strument).

La lettura analitica e, al contempo, integrata,qdeste definizioni esige una riflessione
circolare che, mentre descrive puntualmente gielgi essenziali di ciascuno dei concetti espressi,
li coniuga con i processi con cui si apprendonoor k& loro trasposizione nelle situazioni di
utilizzo. Si assume che esistano varie tipologie€onoscenza (fatti, principi, teorie e pratichied
le quali non si stabiliscono gerarchie (sono setepliente elencate), ma che si vogliono collegate a
settori di studio e di lavoro, ai quali evidentertgesi attribuisce un funzione dirimente nella
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costruzione di un sapere caratterizzato da sp#aifiorganizzazione, funzionalita. L’asserzione
finale — le conoscenze sono teoriche e pratichafferza I'idea che conoscere significhi tanto
apprendere “la teoria e in teoria”, quanto “latma e in pratica’, ancora una volta senza gerarch
alcuna. La definizione configura un risultato fena I'assimilazione delle informazioni attraverso
'apprendimento — ma pone implicitamente domandgusando e come si apprendono conoscenze
cosi descritte: quali contesti, metodi, strumepdkmettono I'assimilazione delle varie tipologie di
conoscenze, quando un’informazione che con tuitdeaza si puo acquisire in una molteplicita di
situazioni diventa una vera conoscenza teoricpmica?

Quanto alle abilita, interessante e innanzitdtmilegamento alle conoscenze - alle varie
tipologie di conoscenze! - considerate la basd@sviluppo delle abilita stesse, insieme al know
how; in secondo luogo, ma non meno importanti, dite elementi: che la manifestazione
dell'abilita consista nel portare a termine comeitisolvere problemi; che le abilita siano di dsse
tipologia, cognitiva e pratica, e si articolino aperazioni del pensiero e dell’azione, presentate
ancora una volta senza classificazioni gerarchi@wmne a dire che le abilita si esprimono in
prodotti, ma si conseguono assimilando conoscenmsieme, imparando a compiere le operazioni
tipiche del pensiero logico, intuitivo e creativa, impiegare la manualitad,a utilizzare metodi,
materiali, strumenti Anche in questo caso ne derivano domande circaoldalita e i contesti che
possono agevolare I'apprendimento di abilita, e absa significhi, per la persona/per lo studente,
avere la piena padronanza delle abilita profuska mealizzazione del prodotto.

Domande che rimangono aperte e suscettibili dewaposte sul piano pratico, ma trovano
una risposta teorica se considerate attraversomandi dalluna all’altra delle definizioni,
soprattutto alla definizione di competenza.

Parafrasandola, possiamo asserire che le comgetenzportano la capacita di analizzare le
situazioni di studio, lavoro, vita quotidiana, dongprenderne le articolazioni problematiche, e
utilizzare le proprie conoscenze, abilita e capagérsonali per muoversi agevolmente in tali
situazioni. Implicitamente, si assume anche chpgetaona sia consapevole delle proprie conoscenze
abilita e capacita, sia in grado di selezionarellgueiu utili nelle varie circostanze, e,
contestualmente, riconosca anche quello che nom san sa fare, cioé sappia auto valutarsi e
valutare. In altri termini, cio significa che langapevolezza € uno degli elementi decisivi per il
conseguimento della padronanza di abilita e comzscein quanto costituisce una delle tappe
fondamentali del processo di apprendimento dedlssst e ne consente un riutilizzo non viziato da
casualita o automatismo incontrollato. A chiudereléfinizione di competenza troviamo i concetti
di responsabilita e autonomia, quali dimensioninespindibili nella descrizione delle competenze;
autonomia nelle scelte e capacita di rispondemaeénito alle decisioni prese sono dunque tratti di
cui tener conto sia nelle fasi di sviluppo dellenpetenze sia nel momento della valutazione.

Quanto all’accertamento delle competenze cossénte I'espressionsomprovatacapacita
che ne chiarisce i contorni: se la capacita deserescomprovata, si assume che nessuno possa dirsi
competente se non dopo averne dato prova, a s sesd altri, se non dopo che altri 'abbiano
dichiarato tale, a dire che l'autopercezione puinadere con la realta quando performance,
prodotti, risultati siano osservabili e valutabdi partire da standard, strumenti e criteri non
meramente soggettivi, ma condivisi a vari liveliltbrganizzazione sociale.
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In altre parti dei documenti europei la descrizioh&ompetenza e completata dall'indicazione di
atteggiamenti, che riguardano prevalentemente dibpitd stabili positive o negative verso
attivita, contenuti, ambienti, persone e che comgoeo aspetti valoriali, cognitivi, affettivi e
volitivi. L’'estensione a questi aspetti del conoceadt competenza ha aperto interessanti direzioni di
sviluppo dell'innovazione educativa, che hanno ttarazato in particolare I'ultimo decennio di
ricerca internazionale. Tali direzioni evidenzidaagilevanza, per il successo scolastico e net vi

di competenze di carattere cognitivo e relaziofdleeracy skills, “life skills’ e “learning skill$),

ma anche di tipo personale, affettivo ed emotivoome la tenacia, la motivazione, il senso di
autoefficacia, la coscienziosita o la stabilita éwao (“character skills). La loro importanza é
legata soprattutto all’ampliamento della visiondadstudente che apprende, per coglierne con piu
precisione le caratteristiche e le potenzialitacdescita. Gli elementi intercettati da queste
competenze forniscono indicazioni stimolanti e pettenti per un rinnovamento delle pratiche
scolastiche, in quanto sono gia significative ladenze empiriche della loro efficacia nel
promuovere lo sviluppo personale e la qualita deggirendimenti, a medio e lungo termine.

Quanto agli ambiti e alle modalita di sviluppoldetlompetenza, la Raccomandazione 2008
si limita a indicare i settori ritenuti fondamemtper la formazione degli studenti europei, quelli
cioe dai quali non si puo prescindere, quale chel’'srganizzazione dei curricoli nazionali o
regionali. Si tratta, come detto, delle 8 competechiave per I'apprendimento permanente,
presentate sinteticamente nella Raccomandazionégeswitte con molta precisione nei documenti
che ne sono seguiti. Le 8 competenze sono assairsdivper tipologia: alcune, come la
comunicazione nella lingua materna e nelle lingeeunitarie, la competenza matematico-
scientifica, digitale e di espressione artistiotizale, afferiscono in particolare all’acquisizedi
saperi organizzati da scienze, arti, linguaggrealtome imparare ad imparare e spirito di inizéati
/imprenditorialita, soprattutto al processo di agplimento e a saperi metodologici, o, come nel
caso delle competenze relazionali e civiche, aipmmamenti. Tutte le 8 competenze sono pero
accomunate da alcune caratteristiche: non costting di per sé veri e propri organizzatori di
sapere, né coincidono con una sola scienza (oalaasciplina scolastica), benché in qualche caso
vi facciano particolare riferimento; sono, piuttmsiuoghi funzionali al riconoscimento delle
trasversalita e all'integrazione di saperi spegifmffrono, con le loro declinazioni in abilita,
atteggiamenti, conoscenze, la rappresentazion@esiaontenuti di cui si sostanziano sia delle
situazioni in cui si manifestano. Il loro sviluppichiede esplicitamente che si apprendano
competenze specifiche e competenze complesse, temapedi apprendimento e competenze di
utilizzo dei saperi.

La Raccomandazione del Consiglio dell’'Unione Eedpel 22 maggio 2018 ha modificato
le otto competenze chiave, compiendo un’operazitinmtegrazione e qualificazione di alcune
competenze e dando rilevanza con nuove denominaatbalcune dimensioni delle competenze
considerate imprescindibili per una piena cittada@aeuropea.

In tal senso con la nuova accezione di “competemzisilinguistica” si va oltre la semplice
capacita di comunicare in lingua straniera; I'ingyarad imparare acquista maggior spessore se
considerato come “competenza personale, sociadpacita di imparare ad imparare”. Allo stesso
modo, le competenze sociali e civiche assumonovatenza piu comprensiva referendosi alla
competenza nel piu ampio concetto di “competenzadteria di cittadinanza”. Egualmente lo
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spirito di iniziativa € declinato nella nuova denpazione di “competenza imprenditoriale”,che
rimanda ad un radicamento relazionale e socioenmmo Anche la competenza in ambito
matematico, scientifico e tecnologico viene arntxhdall'integrazione con I'espressione della
“competenze in scienze, tecnologie e ingegnerialgendo in questo modo riconoscere la rilevanza
e la pluralita degli apporti di carattere scigntftecnologico con l'aggiunta dell’ambito di
ingegneria che implica un’attenzione alla capgeitigettuale e alla sua conseguente operativita.

Secondo la citata Raccomandazione del 2018 “enthit@ piu importante che mai investire
nelle competenze di base. L'istruzione di alta i@atorredata di attivita extracurricolari e di un
approccio ad ampio spettro allo sviluppo delle cetapze, migliora il conseguimento delle
competenze di base........ Lo sviluppo delle competemzave, la loro convalida e I'erogazione di
istruzione, formazione e apprendimento orientdti empetenze dovrebbero essere promossi dalla
definizione di buone pratiche per sostenere il greake didattico nella sua attivita e migliorarne il
livello, per aggiornare i metodi e gli strumentidilutazione e convalida e per introdurre forme
nuove e innovative di insegnamento e apprendimento”

Nell’attuale contesto culturale, sociale e profmsale infatti occorre capire, valutare,
decidere, agire con consapevolezza, valutarailtais dei propri interventi, migliorare le proprie
prestazioni, ma anche sapersi rapportare contgli @n le istituzioni, collaborare, partecipat@aa
vita sociale e comunitaria. Tutte queste competetuttavia non sono sempre direttamente
osservabili, rilevabili. Si pud cogliere una cortgmeza attraverso i comportamenti e le azioni, ma
occorre che essa non sia espressione occasionsigtiestabilmente posseduta.

Nello sviluppo di una competenza lo studente gead attivare e coordinare le proprie
risorse interne (saperi, conoscenze, abilita, gidmgenti) per affrontare i compiti da svolgere, i
problemi da risolvere, le situazioni da affrontarvelli pit 0 meno complessi.

Le istanze di cui fa sintesi il dispositivo detlampetenza, le dimensioni di cui si compone,
gli ambiti di cui si auspica lo sviluppo consentatiodelineare un profilo preciso della persona
/dello studente, competente: competente & chi,opdisfronte a problemi in contesti di studio,
lavoro, vita, sa analizzarli e, consapevole detlgprie conoscenze, abilita e capacita, e delie lor
diverse tipologie, € in grado di individuare autoranente quelle piu adeguate per risolverli (o
provare a risolverli), di valutare i risultati cltensegue e rispondere delle proprie scelte. E’ una
persona che, quali che siano i percorsi di appneadio compiuti (esperienziali o di studio, formali
o non formali), sa trattare i saperi con flessiéjlconfrontandoli e riconducendoli a visioni uriga
sfruttandone le specificita ma anche le trasveesali

Numerose sono le implicazioni sul piano epistemiclo prima, applicativo poi, che ne
conseguono, in relazione alla didattica e allateaiione.

12.1 La didattica

La trasposizione nella didattica del dispositivellal competenza ha aperto un dibattito
sempre molto vivo. Innanzitutto si discute se dpdisitivo della competenza possa essere utilizzato
come organizzatore di sapere, 0 costituisca inuacestrumento per rendere significativi saperi
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strutturati da altri organizzatori. | sostenitoglld prima tesi ritengono che, se lo scopo ultimo é
formare persone che sappiano mobilitare tutte de tsorse per gestire diverse situazioni, si
possano impostare percorsi di apprendimento statittyper problemi o casi, descrivere le
competenze da sviluppare, articolarle nei sapeullinecessitano, e apprendere tali saperi per
poterli utilizzare. Con questo approccio, I'accessosaperi specifici delle discipline sarebbe
caratterizzato da funzionalita (accedo a quelldi mdir sapere che servono in una situazione
predeterminata) ed episodicita (accedo solo seamdqiserve); le tappe del percorso sarebbero
scandite dal susseguirsi, cronologico o logico pdeblemi e dei casi proposti.

| sostenitori della seconda tesi ritengono inveloe i sistemi formativi debbano basarsi su
organizzatori di sapere consolidati — segnatamlendiescipline - e riferibili direttamente a scienz
lingue e arti, con i loro contenuti, metodi, lingga In questo caso a determinare lo sviluppo logic
e cronologico dei percorsi sarebbe la consequétaziaterna alle discipline, con lo snodarsi lirear
degli argomenti, delle esercitazioni, delle vehadegli apprendimenti.

Nel configurare i Piani di studio nazionali detteee istruzione, si &€ optato per la seconda
tesi e si é scelto di mantenere in tutto il pero@solastico il tradizionale impianto per disciglin
integrandovi il dispositivo della competenza atér®o la definizione di competenze disciplinari da
un lato e, dall’altro, I'assunzione delle competenzhiave come ambiti di esercizio della
trasversalita e della pluridisciplinarita. La seelprovinciale va nella medesima direzione di
integrazione delle competenze con l'impianto dis@pe, delle 8 competenze chiave e ribadisce il
valore delle discipline come cardini della formamoscolastica. Questo proprio in virtu del loro
diretto ancoraggio a organizzatori di saperi awolie costruiti con metodi scientifici ed espressi
con linguaggi inequivocabili. Ribadisce anche ilova del sapere specifico, accanto a quello del
sapere unitario e complesso, per il quale implicéate ipotizza una costruzione basata su
riferimenti altrettanto autorevoli.

Secondo questa impostazione, alla scuola noropope di abbandonare le discipline, bensi
di progettare curricoli disciplinari lineari nquali si evidenzino, oltre ai valori specifici, dnecle
carenze di ciascuna disciplina e la conseguentessia di accedere ad altre, nonché di inserire
organicamente in tali curricoli attivita che prepapgano la costruzione e/o il trasferimento di
saperi disciplinari e trasversali per risolvere peoi autentici. Cid comporta un rinnovamento
delle metodologie e dell'organizzazione scolastica non riduca la qualita dei saperi disciplinari,
ma anzi la esalti nel confronto tra discipline came#la trasposizione in ambiti complessi.

Comporta, anche, che si agisca sui processi dieagdpnento per sviluppare la capacita di
gestirli e di condurli efficacemente in tutte lesifali cui si compongono: dal momento in cui Si
acquisiscono conoscenze, a quelli in cui si u@iEz per risolvere problemi e si trasferiscono in
contesti diversi. Ne consegue che tutte le openazii cui si compone il processo debbono essere
rese osservabili, migliorabili e valutabili, dalipo approccio alle informazioni, all’analisi della
loro fondatezza, dalla selezione di quelle da drette - anche nel confronto con quelle gia
possedute -, alla classificazione e rielaborazioia consolidamento al riutilizzo. Ne consegue,
anche, che lo studente deve, sia pure per graginie consapevole del processo stesso, per poterlo
gestire, indirizzare, correggere in modo sempre gutonomo. Una condizione, quest'ultima,
funzionale tanto ad un percorso di studi regolafermalizzato, quanto all’acquisizione di saperi
informali o non formali e all'apprendere per tudavita.
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Agire sul processo di apprendimento tuttavia noseenplice, perché richiede alla scuola di
realizzare azioni didattiche esplicite e intenzloree trasformino le operazioni cognitive in
compiti circoscritti, riconoscibili e valutabilisidagli insegnanti che dagli stessi studenti.

In sintesi, I'impostazione scelta si colloca nelce della tradizione — mantenere I'impianto
per discipline -, ma chiede di attuare innovaziorganizzative e metodologiche, o di rivisitare
esperienze gia compiute per finalizzare gli appiraedti allo sviluppo di competenze.

L'una e l'altra di queste opzioni sono state esyil negli anni dalle scuole, che hanno
progettato percorsi e unita di apprendimento, pgrédo a ricerche e sperimentazioni.

Dal loro lavoro, oltre che dai risultati dellaerca di settore, si possono dedurre alcune
considerazioni.

Sul piano dell’organizzazione scolastica, rimandtondifficile coniugare la rigidita del tempo
scuola, scandito in discipline, con la flessibilitéhiesta per realizzare progetti pluridisciplinar
trasversali alle discipline; del pari, il rendergpkciti e osservabili i processi di apprendimento
comporta I'impiego di un tempo piu disteso di qoetiggi consentito. Benché in ogni caso si
perseguano entrambe le azioni, si constata quotichante come la didattica per competenze renda
necessario rivedere 'impostazione dei curricoli.

Quanto alle metodologie, tutte quelle gia note, ative che passive, producono risultati
positivi, ma le une e le altre manifestano debt#ess cui € opportuno intervenire.

Le metodologie attive, che si fondano sul prirzigell’apprendimento attraverso il fare,
permettono di sperimentare situazioni o attivita simolano la riflessione del singolo, del gruppo
e del singolo sul gruppo; propongono attivita chen essendo depositarie di un sapere in sé
concluso, rilanciano verso nuove attivitd ed espee future; sono funzionali all’apprendimento
permanente e si realizzano attraverso molteplipraqei; se di gruppo, si basano sull’'interazione
tra i membri attraverso uno scambio continuo duing feedback. Non solo. Durante le attivita lo
studente dimostra di apprendere su se stesso cggioma consapevolezza, poiché assume un
ruolo attivo per sé e per le altre persone coieyatindotto a riflettere su “come si costruisce il
sapere”, sulle fonti e sui fattori di attendibijiémpara a distinguere le tipologie di conoscenze
acquisite (dichiarative, procedurali, rappresewat concettuali), a sperimentare i diversi modi e
linguaggi con cui si comunica il sapere, a ricomoscvari stili e contributi alla costruzione del
sapere. Quanto all'insegnante, questi pud ossecearenaggior precisione lo sviluppo del processo
di apprendimento, perché esso si esprime attrawats@oncreti oltre che attraverso operazioni
mentali.

Le metodologie attive manifestano tuttavia alcponti di debolezza: la difficolta nella
formalizzazione dei saperi derivati dall’esperiendarischio dell’autoreferenzialita dei saperi
costruiti attraverso l'esperienza, il difficile anoscimento degli apporti individuali al lavoro
comune, la scarsa disponibilita di strumenti rodadéir I'osservazione e valutazione degli
apprendimenti, i problemi organizzativi e di gesgalel tempo nella rigidita della scuola di oggi. A
gueste debolezze intrinseche si puo porre rimeglisi £urano in particolare i momenti inziali e
finali del lavoro.
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Se la descrizione iniziale del prodotto da realigza precisa, la gestione del percorso e la
valutazione del risultato saranno piu agevoli, roelhpe le metodologie attive sono, nel bene e nel
male, luoghi aperti allimprevedibile e al casuade/a riflessione a posteriori che deve essere
particolarmente attenta e finalizzata ad interredaresperienze compiute per ricavarne un sapere
teorico e pratico formalizzato, memorizzabile esfeabile. Sempre alla fine del percorso si ritiene
utile attivare operazioni funzionali al conteninentlell’autoreferenzialita, quali sono il confronto
tra il sapere costruito attraverso il lavoro svatm quello prodotto attraverso la ricerca e lmlst

da scienziati ed esperti, o il confronto tra i déiemodi con cui pud essere formalizzato e
documentato un sapere.

Come le attive, anche le metodologie passive ptase punti di forza e di debolezza. |
punti di forza sono costituiti dall’autorevolezzaeidsaperi e dall’attendibilita delle fonti,
dall'organizzazione dei contenuti e dall'utilizzo hguaggi appropriati, dai tempi certi nella
proposta didattica e I'adattabilita a vari contesganizzativi, da strumenti di verifica e valutaze
collaudati, dal controllo dei processi di memorzpae e ripetizione dei saperi stessi. Tra dli
elementi di debolezza si segnalano la difficolta gie insegnanti di far cogliere agli studenti il
modo con cui si costruisce il sapere come di osserle operazioni cognitive che gli studenti
compiono e la loro efficacia; ancora, I'univocitallthpproccio al sapere, basato sull'ascoltare —
leggere, memorizzare, riprodurre e lo scarso cdgmwento dello studente nel processo di
apprendimento sembrano ridurre di molto la postbdhe egli divenga consapevole di come si
svolge tale processo e che apprenda da pari etatidioti apprendimento diversi dal suo. Tuttavia
le metodologie passive possono assumere caraitattivita se le “lezioni” si inseriscono in un
“racconto” di come il docente, I'esperto, lo sciext@ ha costruito il sapere che si propone 0 sono
guidate da una struttura superordinata che perndittanticipare i contenuti e i criteri di
individuazione e selezione delle informazioni. bgassi di comprensione divengono osservabili se
sono sorretti da strumenti e tecniche che fanihitBascolto e la lettura e sono vincolati a cofnpit
precisi e circoscritti; le operazioni cognitive @gevolmente divengono consapevoli e volontarie se
accompagnate da comunicazione a specchio, pevisttecognitiva, per parafrasi, per sintesi, e se i
docenti esplicitano le strategie comunicative zdgite.

Cio che risulta incontestabile &€ che I'approca@o pompetenze mira a promuovere pratiche
di insegnamento, che superino il tradizionale modétasmissivo e rendano gli studenti
protagonisti e costruttori attivi del proprio sapelPer questa ragione le metodologie attive
appaiono piu adeguate allo sviluppo di competemzepoiché non esiste la metodologia valida per
tutte le situazioni, gli stili di apprendimento,saperi da proporre, le posizioni fideistiche nei
confronti di questa o quella difficiimente reggoaka prova della traduzione in prassi; piuttosto,
detto che ciascuna metodologia deve essere cotasiauper le teorie dell’apprendimento su cui é
basata, sia per le attivita che suggerisce e i wh# assegna rispettivamente ai docenti e agli
studenti, i docenti ne deducono che sia loro ctompdn solo sceglierla, ma adattarla e applicarla
in tutto o in parte per renderla funzionale allduwgpo delle competenze previste.

Nella progettazione delle attivita, alcuni elemern eludibili sembrano tuttavia emergere
con chiarezza. Si dovra innanzitutto consideraeeicprocesso di apprendimento non puo limitarsi
alla costituzione di un insieme isolato di conogegnma produrre un patrimonio personale
spendibile per leggere e interpretare la realté rsele diverse dimensioni e per affrontare
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positivamente compiti e attivita che lo studente®ia ad sperimentare nella scuola e nelle proprie
esperienze di vita. Di conseguenza, si dovrannwichgare con precisione i saperi fondamentali da
promuovere, e far si che le conoscenze siano atums maniera significativa, cioe comprese,
organizzate e ricordate, e corredate delle adegumiita.

Un progetto formativo coerente con la prospettighe competenze dovra dunque basarsi su
un bilancio iniziale delle conoscenze, delle ahilgia acquisite ed evidenziate da parte dello
studente, mentre le pratiche formative, oltre alemgntarle, dovranno prevedere I'uso di metodi
che coinvolgano lattivitd degli studenti nell’adfitare problemi di natura applicativa (alla propria
vita, alle altre discipline, alla vita sociale evdaativa), introducano i nuclei fondanti delle
conoscenze e prevedano uno stimolante ambiendwalid.

12.2 La valutazione e la certificazione delle compenze

La valutazione delle competenze richiede che ssiderino in particolare quattro aspetti: i
soggetti che valutano, gli oggetti della valutagipomgli strumenti di verifica e la modalita di
descrizione dei dati rilevati. In ambito scolasticgoggetti che valutano sono sempre molteplici: i
docenti, gli eventuali enti esterni che partecipamngrogetti, gli studenti (e le loro famiglie),
listituto nel suo complesso. Per i docenti la vahione & azione scontata, della quale assumono da
sempre la responsabilita quasi esclusiva e pem#deqgconfigurano e dismettono, riprendono e
inventano innumerevoli strumenti. Portano a sintgalutativa teorizzazioni pedagogiche,
amministrative e docimologiche. Rientrano nellanaritipologia le valutazioni per diagnosticare,
misurare prestazioni, osservare stili cognitivhadniche emotive e relazionali, le valutazioni per
regolare la didattica, per programmare in funziéoemativa, per certificare al termine di un
percorso; nella seconda tipologia, le consideraatierenti al valore legale dei titoli di studiper
le quali la valutazione si esprime attraverso daentimufficiali nei quali si indica quanto i risati
di uno studente rispondono / non rispondono aghddrd attesi o ai profili descritti; rientranolael
terza tipologia i riferimenti a teorie scientifichehe descrivono i vari momenti e i rischi del
valutare.

A questo impegno, operativo e di ricerca, degBegnanti, non corrisponde analogo
impegno degli altri soggetti che valutano i ristilscolastici, non le conoscenze specifiche, non la
responsabilizzazione rispetto alle implicazioni iabc di una valutazione opaca 0 non
corrispondente al merito, non le esperienze cué faferimento. Tra i soggetti, quelli piu
direttamente chiamati in causa sono ovviamentstgtienti, sempre protagonisti della valutazione,
ma che, con l'integrazione del dispositivo dellanpetenza nel curricolo, o sono da due punti di
vista: come soggetti che realizzano performancetatd da altri, e come soggetti che debbono
autovalutarsi e valutare. Intrinseca al processssst € infatti la promozione di un'adeguata cagpacit
di autovalutazione del livello di competenza raggmy in primo luogo perché sostiene lo sviluppo
di competenze autoregolative del proprio apprendimdan secondo luogo perché la constatazione
dei progressi ottenuti € una delle maggiori forzgivanti all'apprendimento.

Inoltre, il dispositivo della competenza rende liegp due elementi: che valutare e
inevitabile, e che tutti i soggetti che valutansgano/debbono imparare a farlo, ovvero a
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considerare la valutazione come una delle operadelrprocesso di apprendimento e ad assumere
la responsabilita dell’attribuire valore ai ristita Poiché la facolta di valutare non € innata,
limparare a valutare dovrebbe divenire parte iraatge del curricolo esplicito praticato a scuola,
allo scopo di dotare gli studenti degli atteggiathendegli strumenti atti a promuoverla. Questa
prospettiva consente di ipotizzare che si arrivsugperare la rigida dicotomia tra valutatore e
valutato, e che, anzi, si comprenda che la picaft delle valutazioni &€ quella che non cede alla
tentazione del solo sguardo interno, con il consatrurischio dell’autarchia, né a quella del solo
sguardo esterno, con l'altrettanto conseguentaidsiella dipendenza. Cio cui si dovrebbe tendere
€ una prassi valutativa in cui si consideri neagssa funzionale il confronto esplicito tra la
valutazione esterna e quella interna e si costuisccontesto di lavoro in cui progressivamente si
attui la co-valutazione di processi e prodotti.

Nella pratica, cid comporta che i soggetti impiieccettino di osservare gli stessi oggetti e
adottino gli stessi criteri per attribuire valopyr partendo da punti di vista diversi e, in qualch
caso, anche utilizzando strumenti diversi.

Quanto agli oggetti da valutare, €, ancora undayda definizione di competenza che
permette di individuarli e, al contempo, di ricocere i tratti cui attribuire valore.

In sintesi, potremmo considerarli coincidenti clan dimensioni della competenza: le
conoscenze, le abilita, la consapevolezza, l'autvap la capacitd di motivare le scelte, la
padronanza del processo di apprendimento, la dapdiciiutilizzare i saperi in contesti nuovi e di
integrare le specificita in quadri unitari.

Se si adotta un approccio analitico, per ciasadinguesti oggetti possiamo delineare una
declinazione piu precisa e percio piu trasferibidla prassi.

Le conoscenze, sia per costituire una buona biasapéri, sia per poter essere valorizzate
nello sviluppo di una competenza, devono manifestéie caratteristiche fondamentali:
significativita, stabilita e fruibilita. Occorre ehgli elementi conoscitivi siano effettivamente
compresi a un adeguato livello di profondita, tencinto dell’eta e del percorso formativo seguito.
Forme d’acquisizione solamente ripetitive, nonisightemente padroneggiate non sono facilmente
collegabili a situazioni diverse da quelle nell@alggono state acquisite. La costituzione di ureeba
conoscitiva stabile e ben organizzata, che permattdacile accesso ai concetti e ai quadri
concettuali richiesti, deve fornire principi orgamatori adeguati. Un concetto, o un quadro
concettuale, deve infine poter essere utilizzatargerpretare situazioni e compiti diversi da djuel
nei quali é stato costruito.

Analoghe caratteristiche dovrebbero presentarabiéita acquisite, che devono essere
utilizzabili in collegamento con le conoscenzefrdnte a un problema o a un compito lo studente
dovra essere in grado di attivare le abilita chaosdchieste e farlo in maniera adeguata e
consapevole. Tra le abilita rivestono particolangpdrtanza quelle correlate alla capacita di
controllare e gestire autonomamente il processppiiendimento.

Rilevanti nel processo di apprendimento sono areheomponenti di natura affettiva e
motivazionale, che dovrebbero trovare adeguata iderazione nel conseguimento delle
competenze via via richieste.
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Nel promuovere vere competenze e cruciale anclszdfia degli strumenti e delle modalita di
valutazione sia delle competenze iniziali, giadathente e stabilmente possedute, sia del costituirs
progressivo di quelle oggetto di apprendimento. Bqossibile decidere se uno studente possieda o
meno una competenza sulla base di una sola pr@s¢azna si deve poter disporre di un insieme di
sue manifestazioni o prestazioni particolari. Qeieassumono il ruolo di base informativa e
documentaria utile a ipotizzarne I'esistenza eviéllo raggiunto, perché una competenza non é
direttamente rilevabile, ma inferibile a partirelldasue manifestazioni. Di qui I'importanza di
costruire un repertorio di strumenti e metodolatjigalutazione, che tengano conto di una pluralita
di fonti informative e di strumenti rilevativi.

E inoltre opportuno ricordare che in un processdutativo la raccolta di elementi
informativi, di dati relativi alle manifestazioni dompetenza, si differenzia, al fine di elaborane
giudizio comprensivo, dalla loro lettura e intetpmone . Ambedue gli aspetti del processo
valutativo esigono particolare attenzione. La r#tecdi informazioni deve avere caratteristiche di
pertinenza (con riferimento a cido che si deve k)t e affidabilita (con riguardo alla fiducia
nell'adeguatezza della raccolta stessa). La latorke interpretazione e valutazione, esigono che
preventivamente siano stati definiti i criteri imde ai quali si opera, indicando il focus cui si
attribuisce valore e seguire effettivamente e aaidnte in tale apprezzamento i criteri determinati.

L'elaborazione di un giudizio che tenga conto 'deleme delle manifestazioni di
competenza, anche da un punto di vista evolutigo, puo basarsi su calcoli di tipo statistico, alla
ricerca di medie: assume invece il carattere daccertamento di presenza e di livello, che deve
essere sostenuto da elementi di prova (le inforomazaccolte). Si tratta di un giudizio che deve
risultare il piu possibile degno di fiducia, siarga metodologia valutativa adottata, sia per le
gualita personali e professionali dei valutatori.

Per quanto riguarda, in generale, le fonti infamrgasulla base delle quali esprimere un
giudizio di competenza, queste possono essereifidates secondo tre grandi ambiti specifici:
qguello relativo ai risultati ottenuti nello svolganto di un compito o nella realizzazione di un
prodotto; quello relativo a come lo studente hanagto tali risultati; quello relativo alla percenie
e alla consapevolezza che lo studente ha del sooolaespresso tramite il linguaggio quotidiano,
disciplinare, professionale.

Il primo ambito riguarda i compiti che devono exgssvolti dallo studente e/o i
prodotti che questi deve realizzare. Essi devoigessla messa in moto non solo delle conoscenze
e delle abilita possedute, ma anche una loro \zaarione in contesti e ambiti di riferimento
moderatamente diversi da quelli ormai gia resi lamidalla pratica didattica, individuando le
esigenze di adattamento e di flessibilita che taagione proposta implica, previa definizione
esplicita dei criteri di valutazione dei risultattenuti.

Il secondo ambito implica un’osservazione sistécaatiel comportamento dello studente
mentre svolge il compito. Cio comporta una prewéirdzione delle categorie osservative, cioe di
quegli aspetti specifici che caratterizzano unatpmone e sui quali concentrare l'attenzione per
poter decidere se una certa competenza sia sg@ggauméa o meno. Anche in questo caso non é
possibile risalire dall'osservazione di un'unicaspazione alla constatazione di un'acquisizione
effettiva di una competenza sufficientemente cosyae

50
Provincia autonoma di Trento
Sede Centrale: Piazza Dante, 15 - 38122 Trento - T +39 0461 495111 - www.provincia.tn.it - C.F. e P.IVA 003374602



TRENTINO

PROVINCIA AUTONOMA DI TRENTO

Il terzo ambito, di carattere autovalutativo, redieé allo studente una narrazione di s€, intesa sia
come descrizione delle modalita e delle ragionileeuali ha svolto il compito assegnato sia come
valutazione del risultato ottenuto, sapendo raareniiustificandole, le scelte operative fattealn
corretta esposizione dei saperi incontrati ed orgati entro un quadro prevalentemente
disciplinare, in un contesto di apprendimento pmpsrta ed utilizzo, consentono di qualificare
'esperienza conoscitiva anche nella dimensionecetbnale e regolativa sottesa all'aspetto
operativo. E’ necessaria altresi una corretta dasne della successione delle operazioni compiute
per portare a termine il compito assegnato, evideadn eventuali errori e i possibili miglioramenti

e indicando la qualita non solo del prodotto, tetal dell'intervento, ma anche del processo
intrapreso.

La raccolta sistematica delle informazioni, laoldettura e interpretazione permettono di
inferire se lo studente abbia raggiunto o menoarstodivello di competenza in un ambito di attivita
specifico, e nel contempo la padronanza dei saoepisiti in modo attivo, cosi da consentire allo
studente il processo di astrazione. In questo mbdogenti possono disporre di evidenze utili ai
fini della valutazione finale da effettuare, secmnquanto previsto dalla normativa vigente,
compresa quella relativa alla certificazione deltenpetenze per I'adempimento dell’obbligo di
istruzione.

Anche nell'ambito della valutazione, come in goetlella didattica, le scuole hanno
approntato e sperimentato numerosi strumenti,esiglp studenti sia per gli insegnanti.

Per gli studenti si sono configurati, ad esemgiati esperienziali (che cosa ho fatto oggi) e
cognitivi (che cosa ho appreso, che cosa ho comternthe cosa so dire con linguaggi specifici,
che cosa ho scoperto di errato nelle mie precedentiinzioni), autobiografie cognitive (come si &
svolto il processo, che cosa mi ha rivelato di rkddmia realta/della realta esterna questa
esperienza e che cosa ha suggerito per me, quahrtite ha aperto...), portfoli cartacei o digitali,
griglie per supportare le analisi sia iniziale, siaitinere e finale, per ricostruire e valutare le
tipologie di saperi mobilitati (saperi disciplinametodologici, sovra disciplinari, personali; sape
autentici, provati e con caratteri di originalitache dopo il confronto con la letteratura del sedto
griglie auto valutative individuali e di gruppo.

Per i docenti si sono elaborate griglie ossereatiei processi di lavoro e di apprendimento
(in particolare della capacita di costruire nuoaperi e di trasferire, in contesti nuovi e diversi,
saperi gia acquisiti), diari personali o a piu maegistrazioni delle performance, griglie ossemeat
dei risultati in itinere e finali (risultati in terini di prodotti, materiali, performance, comunica,;
saperi relativi alle discipline, all'integrazione shperi nelle competenze chiave, alle procedwie e
metodi), griglie osservative di autonomia, tenuésponsabilita, consapevolezza, partecipazione e
gestione dei gruppi, materiali per il confronto teaproprie valutazioni, quelle degli studenti e
guelle degli esterni.

In molte scuole si sono costruite prove intermedimali che intercettano tutte o parti delle
dimensioni della competenza e si sono adottati thade, generalmente, hanno tenuto conto degli
elementi essenziali, quali la scelta e la defimie di una situazione/problema all'interno della
guale I'allievo debba dimostrare il proprio livelth padronanza della competenza, la descrizione
precisa e completa del compito e delle modalitdwdilgimento, in modo che lo studente possa
svolgerlo in autonomia, la presenza di elementoedtivi (Cio che lo studente ha gia appreso) e
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proattivi (I'utilizzo, in situazioni nuove e diversdi cio che lo studente ha appreso), la chiusoma
esercizi che chiedano di ricostruire il processesdicuzione della prova e di riflettere sui rigulta

Tutti elementi che possono rientrare in provedseiplinari che pluridisciplinari; rimane
tuttavia il fatto che le prove a carattere plurigitinare offrono maggiori possibilita di testaee |
operazioni cognitive dell'integrare saperi, linggagmetodi afferenti ad ambiti diversi e del
ricomporli in visioni unitarie attraverso rielabarani personali e ri-concettualizzazioni di sintesi

Per la valutazione delle prove si sono approntgiglie descrittive dei processi e dei
risultati, nelle quali siano posti coerentemente sequenza: le dimensioni delle competenze
(disciplinari o chiave) che si valutano in quelf@esifica prova; gli esercizi /le richieste/i protlot
che si sono scelti per evidenziare le competergteindicatori /i dati effettivamente osservabili;
livelli di competenza identificabili mettendo inagione i tre elementi precedenti.

Tutti questi strumenti sono funzionali alla racaosistematica delle informazioni, la cui
lettura e interpretazione permettono di inferireleestudente abbia raggiunto o meno un certo
livello di competenza in un ambito di attivita sifieo e, nel contempo, quale padronanza abbia dei
saperi acquisiti in modo attivo. In questo moddpcenti possono disporre di evidenze utili ai fini
della valutazione finale da effettuare, secondontpu@revisto dalla normativa vigente, compresa
guella relativa alla certificazione delle competper 'adempimento dell’obbligo di istruzione.

Infine, la modalita di comunicazione di risultgiit coerente con l'impostazione per
competenze sembra essere la descrizione che senadld certificazione. Per certificazione delle
competenze si intende in ambito europeo la confedagarte di un ente accreditato, che i risultati
dell'apprendimento, competenze articolate in coense ed abilita, di un soggetto sono stati
accertati in base a criteri prestabiliti e sonofooni ai requisiti di un quadro di riferimento,
standard, per una loro convalida. Tale convalidgaguita da una certificazione, che rappresenta |l
documento ufficiale rilasciato dall’ente certifi¢are che riporta i risultati conseguiti in esitowad
accertamento rispetto al quadro di riferimento psétuito.

In ambito scolastico, la certificazione, che htirsce livelli espressi attraverso descrizioni di
prestazione si affianca ad altre modalita di comamione, espresse attraverso voti, punteggi e
giudizi di merito, all'interno di un sistema comgé® che non ha ancora trovato la necessaria
coerenza. Anche le esigenze di personalizzazionpeaieorsi e la contestuale assenza di standard
espliciti predefiniti (tranne il caso delle comp®te nelle lingue comunitarie) rendono difficile una
descrizione “oggettiva” e confrontabile. A fare gaida, in questo momento storico, puo essere
tuttavia la considerazione del principio fondaménidel certificare, e cioé del dare prova, con
evidenze, delle fonti del giudizio e dei criteriosi@ti per attribuirlo, cui si puo accompagnare il
mantenere nel giusto equilibrio la descrizione eletbmpetenze personali con l'esigenza di
rapportarle a standard condivisi, a livello provae o almeno di istituto, e comunque riferibili ai
traguardi previsti dai Regolamenti per il seconubtoadi istruzione.

Infine, occorre ricordare che la certificaziondleleompetenze € legata a diritti individuali,
in quanto le competenze considerate nelle cerzifbca sono risultati di apprendimento comunque
consequiti, sia formali che non formali e che é petanza del singolo studente (o della sua
famiglia) richiedere tali certificati e della scaoyjarantire a ciascuno la possibilita di ottendli.
tutto cio differenzia notevolmente la natura debatificazione da quello della pagella.
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12.3 L’esempio del compito di realta

Realizzare “compiti di realta” rientra nel novetelle metodologie attive, cui si € accennato
sopra. Come tale, fa riferimento alle teorie cdstnste, in base alle quali le conoscenze, sia
dichiarative che procedurali, e le abilita, sieeigive che cognitive, si possono apprendere
attraverso la ricerca e I'esperienza, individualdi @ruppo, e la progressiva formalizzazione dei
saperi da esse derivati. Tra tutte le metodolodfieea appare come la piu completa e la piu
adeguata ad esprimere i valori insiti nel dispesitiella competenza. Non esattamente nuova, 0
per lo meno non in tutte le sue dimensioni, pesdaola italiana, ha trovato nel concetto di
competenza un elemento di chiarificazione e vatadione delle sue potenzialita e delle finalita
che persegue.

L’espressione con cui € nominata — compito ditéeal & di per sé significativa. Se & un
compito, presuppone che comporti la realizzazionendattivita in forma di esercitazione o di
verifica dell’apprendimento; se e di realta, chle tompito, in qualche modo, abbia a che fare con
la realta.

Ne consegue che consista in wméunita di apprendimento in unaprova di valutaziongo,
ancora inuna unita di apprendimento conclusa da una provavalutazione,che si fonda sul
rapporto tra i saperi appresi a scuola e la realta.

Riguardo al primo fattore del rapporto non c’e giodita di equivoco. | saperi appresi a
scuola sono I'insieme delle conoscenze e abiligdadstituiscono il curricolo proposto dalla scuola,
sia nelle forme esplicite e formalizzate, sia nfdlene implicite.

Il secondo fattore — di realta -, & invece oggeltcostante discussione, né potrebbe non
esserlo, data la natura stessa della scuola, £woi icompiti formativi, i suoi obiettivi, il suo ssre
in qualche modo appartata rispetto alla vita, aludri di essa. A meno che non si ritenga che i
saperi proposti a scuola, insieme alle esperienzigadsociale e istituzionale che vi si fanno pen
13 anni (0 16, 19, 21 se includiamo l'infanzianiversita ...) “per loro natura” siano avulsi dalla
realta, non siano trasferibili nelle situazionivda fuori dalla scuola, e infatti opportuno inteyarsi
sul significato che il concetto pud assumere iazieine alla scuola.

Naturalmente non & questa la sede per evocaree b superficialmente le molteplici
accezioni che I'hanno contraddistinto negli amBitientifico, artistico, filosofico nel corso dei
secoli, e che oggi si arricchiscono di accenti muwv relazione allarealta virtuale cosi
pervasivamente presente nelita reale grazie allo sviluppo delle tecnologie digitali.t&tavia,
guando si parla di compito di realta, non si putsetianto superficialmente, intendere per realta
solo alcune delle sue manifestazioni ( ad esempimondo dell’economia, del lavoro, dei servizi
...) 0 solo “il mondo fuori dalla scuola”, né darer peontato che l'interpretazione del concetto sia
univoca. Fermo restando dunque che mai si potrebh&lere con poche battute una questione
(che cos’e la realtd) aperta da quando esiste Byomambito scolastico si pud assumere come
guida per la riflessione il bisogno da cui discehaeproposta di compiti di realta, ovvero la
necessita di far comprendere/sperimentare agdliestii che il sapere scolastico nelle sue varie
forme contribuisce in maniera decisiva a struteieimnterpretare la loro realta.
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E l'aggettivo “loro” non e da intendersi in sensduttivo - solo la loro realta -, bensi in senso
estensivo, e cioé tutto cid che per loro e redli@l. concreto,loro realta € la vita all'interno e
all’esterno della scuola con i processi e risultil'apprendimento, le relazioni d’amicizia e
d’amore, gli strumenti e le modalita di comunicawp le regole e i ruoli, i modelli e i riti, i pyetti
per il futuro, la gestione del tempo libero, il ¢aw, I'associazionismo e il volontariato, I'impegno
politico e la pratica religiosa, la vita intericgel sistema dei valori.

Se si assume questa ottica per proporre un cordpitealta, se cioe si tiene al centro la
realta dello studente, non si puo escludere, achgise che persino la ricerca sulle dimensioni del
concetto di realta possa diventare oggetto di ctompi forma integrata o disciplinare, in ambito
filosofico (che cos’e la realta?), artistico (clelp ha la finzione nella rappresentazione dekf®al
tecnologico (quanto e reale il virtuale?), lingigist(é il nome che diamo alle cose che le fa esiste
in quanto tali?), scientifico (quanto e reale di@ percepiamo con i sensi?), pedagogico ( la scuola
deve dare strumenti per comprendere e vivere nelmo, anche, per immaginarlo diverso?).

Sul compito di realta inteso in questa acceziompia e collegata al mondo reale dello
studente da tempo si integrano le esperienze sgellala, gli interventi dei legislatori, i contrilbut
della scienza.

Non da oggi a scuola si propongono collaborazmom aziende per la realizzazione di
progetti, partecipazioni a bandi e concorsi, @#ticoncordate con enti e istituzioni, per rendere
significativi gli apprendimenti scolastici e farespnentare nel concreto quale profondo legame vi
sia tra scuola e realta esterna.

Anche le leggi di riforma della scuola hanno rniamente sollecitato la ricerca di un
collegamento piu stretto e fecondo tra saperi stiolatra scuola e realta. Si possono citare, tra
tutte, il Progetto Brocca del 1990, la Riforma @sihme di stato del 1997 e gli atti che ne sono
seguiti (in particolare quelli relativi ai credition scolastici), il riordino dei cicli del 2005 e i
regolamenti emanati nel 2010, la legge sullobblgmlastico, e infine, ma non ultima per
importanza, la legge sull’alternanza scuola lavéwdutti questi documenti, pur da diversi punti d
vista, si auspica o si richiede una didattica cttenzionalmente e sistematicamente renda espliciti
per lo studente i collegamenti tra i saperi scalastla sua realta.

Contestualmente, la ricerca scientifica ha pradotinoscenze e teorie che hanno sollecitato
e sostenuto la realizzazione di compiti di reaf. pensi, ad esempio, ai contributi delle
neuroscienze, delle scienze cognitive e dell’edioc&z che hanno studiato gli stili cognitivi, le
motivazioni, i processi, l'intreccio tra saperi onfnali e formali, gli strumenti, i linguaggi e i
contesti, reindirizzando l'interesse della scuodmldoggetti ai soggetti dell’apprendimento, e al
significato del sapere per chi apprende, la suatiide la sua vita. Assai feconde sono state anche
le teorizzazioni dei formatori che si sono occupgatggiornamento in ambiti professionali o nel
settore della formazione professionale, e hanndrspatato approcci ai saperi a partire da compiti,
prodotti e progetti da realizzare. Da ultimo, snsiderino gli studi sul modo di apprendere dei
nativi digitali, cioé su un apprendimento espenalez (antico) che si attua nella realtd virtuale
(nuova).
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Su gquesta lunga storia di ricerca si innesta bidtizione del dispositivo della competenza, che
chiarisce ulteriormente alcune fondamentali funzatel compito di realta, e insieme ne mostra la
flessibilita e I'adattabilita ad una molteplicitasituazioni.

Innanzitutto, il compito di realta pud fungere deganizzatore di sapere, in quanto
l'articolazione del prodotto finale, qualsiasi essi@, puo guidare lindividuazione dei saperi
necessari alla sua realizzazione e, per derivaziendiscipline o le esperienze, in cui acquisirli;
oppure, al contrario, pud rappresentare il contestoui trasferire saperi gia appresi, scegliendoli
consapevolmente e autonomamente tra quelli pitautisolvere il problema posto dal compito. Nel
primo caso si sperimenta concretamente cosa signifiartire da una situazione di complessita e
scandirla nelle sue parti, per accedere ai sapecifici che, approcciandola da diversi punti di
vista, la semplificano e ne rendono risolvibilideblematiche. Nel secondo caso, si sperimenta da
un lato che solo quando si compie I'operazionerdsferimento dei saperi in contesti diversi da
guello di apprendimento si comprende il pieno digaio degli stessi, dall’altro che ciascun sapere
specifico deve essere integrato con altri per anale e gestire situazioni complesse.

In secondo luogo, nel compito di realta, la fome della valutazione e
dell'autovalutazione, cosi connaturate con il dgfeo della competenza, apparira piu chiara:
saranno entrambe percepite come operazioni inelud@ibnecessarie, in quanto il compito si
definisce anche attraverso la rispondenza a castitbe dichiarate gia al momento della
progettazione.

Per realizzare un compito di realta si debbonogdenattuare operazioni quali mobilitare
conoscenze e abilita specifiche - selezionandaleytrelle apprese o costruendole -, ricondurre i
saperi specifici a cornici unitarie e integrarliambiti complessi, percorrere consapevolmente tutte
le tappe del processo di apprendimento, assumeresfgonsabilitd delle scelte in relazione ai
risultati attesi, valutare e accettare di essatetati. Tutte le dimensioni della competenza \nso
ricomprese.

Ma non solo. Nel compito di realta emerge conrelziza che la competenza non puo essere
ridotta a semplice manifestazione di abilita inlgba settore, non almeno in ambito scolastico. Nel
compito di realta, infatti, riflettere sul sendoecil sapere/i saperi scolastici rivestono perpst,
interpretare e vivere il proprio mondo reale, travaluogo deputato, una prova che esplicitamente
lo richiede, rendendone riconoscibili e concretamesperimentabili le relative operazioni. Dal
punto di vista metodologico, proporre compiti dalta significa ritenere che il ricondurre al
“proprio mondo reale” il sapere scolastico non posssere lasciato al caso, o alla libera scelta di
ciascuno studente, ma debba invece essere oggetidattica esplicita, per tutti gli studenti. Né,
per quanto sopra asserito, si tratta di inserirecoericoli novitd assolute, quanto di rileggere
attivita gia presenti e valorizzarne tutti gli asp@nche alla luce del dispositivo della competen

Per concludere, non si pud non ricordare che mhgito di realta ha avuto ad ha varie
interpretazioni, piu 0 meno rigide o flessibili.aTtutte, quella che sembra sintetizzare in modo
chiaro ed esaustivo sia i valori pedagogico—didiatthe il compito pud esprimere, sia la sua
effettiva e generalizzata adozione nella prassiastioa, € contenuta nelle Linee guida della
Circolare MIUR n. 3 /13 febbraio 2015, dedicata akrtificazione delle competenze. Nell'indicare
gli strumenti funzionali al rilevamento di informani sul grado di padronanza delle competenze, la
circolare segnala il compito di realta come unopiléiadeguati e cosi lo descrivgna situazione
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problematica, complessa e nuova, quanto piu pdssiacina al mondo reale, da risolvere
utilizzando conoscenze e abilita gida acquisite &sferendo procedure e condotte cognitive in
contesti e ambiti di riferimento moderatamente divada quelli resi familiari dalla pratica
didattica. Pur non escludendo prove che chiaminocansa una sola disciplina, privilegiare prove
per la cui risoluzione [lalunno debba richiamare irfiorma integrata, componendoli
autonomamente, piu apprendimenti acquisiti. Lalusmne della situazione-problema (compito di
realta) viene a costituire il prodotto finale deghlunni su cui si basa la valutazione
dell'insegnante.

Secondo questo dettato, il compito di realta,pyasentato nella formarova di valutazione
e dunque tale quando:

1. Muove dalla descrizione di una situazione probléraaicomplessa e nuova, collegata alla
realta

2. Chiede di compiere I'operazione cognitiva del teaisé conoscenze e abilita gia acquisite in
contesti non noti

Mobilita, preferibilmente, saperi che integranoagporti di piu discipline
Permette di valutare oggetti osservabili in quaaioizioni a problemi.

In sintesi, e tale quando ha il carattere deténticita, cioe della costruzione o dell’utilizzo
di saperi che rispondano a domande e proponganaisoi per problemi veri, 0 comportino la
realizzazione di prodotti (manuali, operativi, dengiero, di organizzazione) funzionali ad
analizzare, comprendere, agire in rapporto cord#ia dello studente.

E’ una descrizione condivisibile, sia per le as®e, sia per la presenza di espressioni quali
guanto piu possibilemoderatamente divergbur non escludendo ... privilegigrehe riportano la
realizzazione del compito nell’alveo della fattitéi| e affidano alla scuola, ai docenti, la scdkle
contestualizzazioni piu adeguate. Infine, I'avvertautonomamente indica la caratteristica
fondamentale che connota il compito di realta eeme la vera sfida che si propone alla scuola: che
gli studenti, durante il percorso di studi, divengaconsapevoli dei propri apprendimenti e
autonomi nell’'utilizzarli ogni qualvolta sia utienecessario, dentro e fuori la scuola.

Da questo punto di vista, per quanto in tuttiadjrdi scuola sia possibile proporre compiti
di realta, iI momento pil adeguato per interpretacon pienezza e verita, cioe
chiedendo/concedendo agli studenti di svolgertiiana autonomia, puo essere senz’altro quello del
secondo ciclo di istruzione.
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